MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO CAMPUS DE UBERABA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)

MAYRA CANTARELLA SILVA

O ENSINO DOS PRONOMES PESSOAIS PARA ALUNOS DO 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM RIBEIRAO PRETO - SP: UMA ABORDAGEM
SOCIOLINGUISTICA

PROFLETRAS

UBERABA — MG
2019



MAYRA CANTARELLA SILVA

O ENSINO DOS PRONOMES PESSOAIS PARA ALUNOS DO 7° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL EM RIBEIRAO PRETO - SP: UMA
ABORDAGEM SOCIOLINGUISTICA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Instituto de Educacdo, Letras, Artes, Ciéncias
Humanas e Sociais (IELACHS), UFTM, pelo
Programa de Mestrado Profissional em Letras
— PROFLETRAS/UFTM-Uberaba, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre
em Letras.

Linha de pesquisa: Teorias da Linguagem e
Ensino

Orientador: Prof2 Dr.2 Juliana Bertucci
Barbosa

Bolsa: CAPES

UBERABA - MG.
2019



Catalogaciao na fonte: Biblioteca da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro

Silva, Mayra Cantarella
S581e O ensino dos pronomes pessoais para alunos do 7° ano do ensino funda-
mental em Ribeirfo Preto — SP: uma abordagem sociolinguistica/ Mayra
Cantarella Silva. --2019.
164 f. :il., fig., graf., tab.

Dissertagdo (Mestrado em Letras) -- Universidade Federal do Trin-
gulo Mineiro, Uberaba, MG, 2019
Orientadora: Profa. Dra. Juliana Bertucci Barbosa

1. Lingua portuguesa- Estudo e ensino. 2. Lingua portuguesa - Prono-
mes. 3. Sociolinguistica. 4. Ensino fundamental. 5. Material didatico. I. Bar-

bosa, Juliana Bertucci. II. Universidade Federal do Triangulo Mineiro. ITL.
Titulo.

CDU 811.134.3(07)




MAYRA CANTARELLA SILVA

O ENSINO DOS PRONOMES PESSOAIS PARA ALUNOS DO 7° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM RIBEIRAO' PRETO - SP: UMA ABORDAGEM
SOCIOLINGUISTICA

Dissertagdo de Mestrado apresentado ao Instituto de
Educagdo, Letras, Artes, Ciéncias Humanas e
Sociais (IELACHS), UFTM. Programa de
Mestrado ~ Profissional ~ em  Letras  —
PROFLETRAS/UFTM-Uberaba, como requisito
para obtencdo do titulo de Mestre em Letras.

Linha de pesquisa: Teorias da Linguagem ¢ Ensino

Orientador: Prof*. Dr.” Juliana Bertucci Barbosa
Bolsa: CAPES

Data de aprovagio: 21 /02/019

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

Presidente e Orientadoy: Prof.* Dr.* Juliana Benucciﬁ%osa
iversidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM

SUE ™

Membro Titular: Prof.* Dr.* Marinalva Vieira Barbosa
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — UFTM

Y

Membro Titular: Prof. Dr. Niguelme Cardoso Arruda
Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC - Criciima/SC

Local: Universidade Federal do Tridngulo Mineiro - Campus de Uberaba
Instituto de Educagio, Letras, Artes, Ciéncias Humanas e Sociais (IELACHS)



A todos os professores, que, (a)partidariamente,
lutam, com livros e gizes, por si e pelos

proximos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, & coordenacdo do PROFLETRAS da UFTM, por viabilizar
um Programa de Mestrado bastante completo e enriquecedor para docentes de Lingua
Portuguesa. Muito da minha decisdo em fazer uma pds-graduacéo foi gracas a oportunidade
de poder realizar um mestrado voltado a atividade em sala de aula, e isso s6 foi possivel
gracas a existéncia desse programa na UFTM.

Agradeco a minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Juliana Bertucci Barbosa, pelo norte em
meus estudos e, consequentemente, em minha pratica docente; pela paciéncia; pelas
orientacdes de leituras, de aportes tedricos e por incontaveis sugestdes de maneiras como
conduzir minha pesquisa. Sou grata, principalmente, pela autonomia e pela confianca a mim
dadas.

Agradeco a secretaria do PROFLETRAS da UFTM, Ana Paula Vilela Cardoso, pela
disposicdo incansavel, pela gentileza de sempre, pela paciéncia budista, por sempre nos
auxiliar e, por, sempre que possivel, estar disponivel.

Agradeco a gestdo da escola onde tenho trabalhado e onde desenvolvi minha pesquisa,
pelo apoio, pelo auxilio em organizar meus horarios, pela gentileza em disponibilizar os
materiais necessarios no decorrer de meu trabalho e, principalmente, pela compreensdo. Nao
posso me esquecer de agradecer, também, ao funcionario Alaor Patrick Félix, por sempre
estar a disposicdo em me disponibilizar a sala de informaética, e por me auxiliar e me dar
sugestoes.

Agradeco a minha familia por tudo: pelo apoio, pela compreensdo, pela curiosidade,
por meus pais e meus irmaos estarem sempre por e para mim. E aproveito para fazer um
agradecimento especial a minha mée, Claudia, ndo s6 pela sugestdo de epigrafe ou pelas
sugestdes dadas de uma professora em final de carreira a uma professora em construcdo, mas
por ter me tornado herdeira, talvez desde o ventre, do seu amor pela palavra.

Agradeco aos meus amigos de ontem, hoje e sempre, por me motivarem, por me
apoiarem, por terem curiosidade pelo meu trabalho, pela presenca constante, pela
compreensdo das minhas inquietudes, por me tornarem muito melhor do que sou. N&o teria
nem pensado em fazer mestrado se ndo tivesse, em meu caminho, amigos da graduacéo,
amigos dos ambientes de trabalho, amigos de vidas.

Agradeco aos meus alunos, pela confianca e por me fazerem sujeito dos processos de

ensinar e, principalmente, aprender.



Agradeco a todos os professores do PROFLETRAS da UFTM, pelos ensinamentos
constantes e permanentes. Minha trajetoria se tornou muito mais rica gragas as aulas que tive,
gracas ao ambiente que todos os docentes nos proporcionaram, gracas ao conhecimento e a
incrivel capacidade de transmiti-los, gracas as vivéncias que tive no decorrer das aulas.

Agradeco as minhas colegas da terceira turma do PROFLETRAS da UFTM, pela
injecdo de animo, alegria e humanidade que me trouxeram e que me trazem, sempre que
possivel. Nada teria feito tanto sentido se eu ndo tivesse conhecido essa turma, se nao tivesse
estudado, convivido e compartilhado de tudo um pouco com todas vocés e, em especial, com
a Flavia, a pessoa mais generosa e solicita que atravessou minha travessia. No final deu tudo
certo para todas nos, e isso é o mais importante de tudo.

Agradeco, por fim, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), pelo apoio e fomento a pesquisa por mim realizada.



“A liberdade das almas,

ai! com letras se elabora...

[.]

Pareceis de ténue seda,

sem peso de acdo nem de hora...
— e estais no bico das penas,

— e estais na tinta que as molha,
— e estais nas maos dos juizes,
— e sois o ferro que arrocha,

— e sois barco para o exilio,

— e sois Mogambique e Angola!
[...]

Al, palavras, ai, palavras,

que estranha poténcia, a vossa!”

(Cecilia Meireles)



RESUMO

No ensino de Lingua Portuguesa, é possivel notar que ha dissonancias entre o contetdo
apresentado no ambiente escolar e a realidade linguistica fora desse contexto, de modo que
esse descompasso pode ser considerado um dos responsaveis pelo estranhamento e posterior
rejeicdo do estudante com o que tem aprendido em sala de aula. Gorski e Coelho (2009)
apontam que o papel da escola deveria ser o de fornecer condi¢Bes favoraveis de
aprendizagem de elementos linguisticos e discursivos para que os estudantes tenham a
possibilidade de interagir em diferentes situacGes sociais. Levando-se em consideracdo o
contetido dos pronomes pessoais, pretendemos, seguindo a perspectiva da Sociolinguistica e
da Pedagogia da Variacdo Linguistica, com destaque para os estudos de Lopes (2012 e 2016),
observar como 0s usos dessas formas ocorrem em producdes textuais de alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de Ribeirdo Preto — SP. A partir da
aplicagdo de atividades de producdo textual dos géneros “carta pessoal” e “relato pessoal”, os
quais possibilitam a subjetividade e a interlocucéo e, consequentemente, 0 uso de pronomes
referentes as trés pessoas do discurso, realizamos o levantamento das ocorréncias dos
pronomes pessoais nos textos dos alunos, a fim de analisarmos como as formas empregadas
se relacionam ao que é ensinado, por meio de gramaticas normativas e livros didaticos, em
sala de aula. Além disso, como justificativa, realizamos a analise dos livros didaticos de
sextos e sétimos anos que constam do catdlogo do PNLD 2017-2019, avaliando como o0s
pronomes pessoais sdo abordados, para, em seguida, a partir da elaboracdo de um caderno de
atividades, aplicarmos atividades de leitura e interpretacdo de textos que contemplem tanto o
uso dos pronomes pessoais (inclusive dos pronomes tu e voOs) como das formas que
assumiram, assim como esses pronomes, a funcéo de referéncia as pessoas do discurso (como
0s pronomes de tratamento vOCcé/vocés e a expressdo a gente). Acreditamos que o estudo
contextualizado poderd possibilitar a reflexdo dos alunos quanto a vivacidade da Lingua
Portuguesa, pois, a partir do uso e desuso de pronomes e de formas pronominais em diferentes
situacBes de comunicacdo, sera possivel que os estudantes comecem a relacionar a horma
culta ensinada nas escolas com as variedades empregadas em outros contextos, amenizando,
portanto, essa divergéncia existente entre conteddo ensinado e uso da lingua no cotidiano.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica. Variacdo linguistica. Pronomes pessoais. Material
didatico.



ABSTRACT

In Portuguese language teaching, it is possible to notice that there are dissonances between the
content featured in the school environment and the linguistic reality outside this context. This
mismatch can be considered one of those responsible for the strangeness and later rejection of
the student with what he has learned in the classroom. Gorski and Coelho (2009) describe that
the role of the school should be to provide favorable conditions for learning linguistic and
discursive elements so that students have the possibility to interact in different social
situations. Considering the content of personal pronouns, we intend, by following the
perspective of Sociolinguistics and the Pedagogy of Linguistic Variation, emphasizing the
studies of Lopes (2012 and 2016), to observe how the uses of these forms occur in textual
productions of seventh-grade students of Elementary School from Ribeirdo Preto - SP. From
the application of textual production activities of "personal letter" and "memory report”
genres, which enable subjectivity and interlocution and, consequently, the use of first-to-third-
person pronouns of speech, we collect the uses of personal pronouns in students texts, in order
to analyze how the used forms relate to what is taught, through normative grammars and
textbooks in the classroom. Furthermore, as justification, we analyzed the textbooks from
sixth and seventh grade chosen by the PNLD 2017-2019, evaluating how the personal
pronouns are presented. After that, from the development of an activity booklet, to apply
reading and interpreting texts that contemplate both the use of personal pronouns (including
the second-person singular and plural pronouns tu and vés) and the forms they admit, as well
as these pronouns, the reference function to speech people (such as the pronouns of treatment
on singular and plural vocé / vocés, and the expression a gente). We believe that the
contextualized study may enable students to reflect on the liveliness of the Portuguese
Language, therefore, from the use and misuse of pronouns and pronominal forms in different
communication situations, it will be possible for students to begin to relate the educated norm
taught in schools with the varieties employed in other contexts, thus mitigate this divergence
between content taught and the use of language in everyday life.

KEYWORDS: Sociolinguistics. Linguistic variation. Personal pronouns. Didactic material.
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INTRODUCAO

No decorrer da jornada do docente de Lingua Portuguesa, € possivel que haja
momentos de ddvidas e reflexdo a respeito da relacdo entre os conteddos ensinados e a
realidade vivida pelo discente. Isso porque, quando se trabalha com ensino, observamos de
modo bastante claro como a lingua € viva e estd em constante variacao, seja na fala e/ou na
escrita dos alunos, na utilizagdo dos materiais sugeridos e/ou escolhidos, ou ainda na
influéncia da tecnologia para a reproducdo dos discursos, entre outros.

Dessa maneira, podemos afirmar que ha uma lacuna entre a gramatica ensinada na
escola, baseada nos preceitos normativos, e a realidade linguistica do cotidiano dos alunos.
Gorski e Coelho (2009, p.74) afirmam que, referindo-se a uma concepcéo de lingua e de
gramatica no ambiente escolar, “[...] a lingua, em geral, é vista como um sistema homogéneo
[...] e a gramética é tida como um repositorio de regras de bem escrever e falar, organizadas
de forma compartimentada em niveis estanques”.

Entre os fenbmenos gramaticais abordados nas aulas de Lingua Portuguesa, nas
escolas de Educacdo Basica do Brasil, que refletem essa tendéncia homogeneizante,
encontramos 0 ensino dos pronomes pessoais. A abordagem desse conteddo no ambiente
escolar ainda é bastante normatizada e pouco dialoga com as representacGes cotidianas de
formas pronominais, tais como vocé/vocés em substituicdo ao tu/vos e da expressao a gente
em uso paralelo ao pronome noés. As gramaticas tradicionais, bem como os livros didaticos,
pouco avancaram nessa discussdo, e isso se reflete em sala de aula, uma vez que a
classificacdo pronominal apresentada aos alunos ndo demonstra a configuracéo utilizada nos
demais contextos de comunicagao.

Propomos, portanto, realizar uma nova abordagem dos pronomes pessoais para
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, periodo em que é retomado o estudo da classe
gramatical “pronome” para se trabalhar, de maneira mais aprofundada, a classe gramatical
“verbo”. A partir da avaliacdo dos materiais didaticos sugeridos pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2017%, tencionamos apresentar, também, o quadro pronominal vigente na
norma culta? do portugués brasileiro (PB), uma vez que se faz pertinente ensinar essa
variedade, por ser papel da escola aborda-la e por esta ser privilegiada socialmente. Segundo
Gorski e Coelho (2009, p. 75):

! Triénio 2017/2018/2019.
2 Os conceitos de norma padréo, norma culta e variedades apontados por Faraco (2008) serdo abordados na se¢éo
1.1.1.
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E papel da escola fornecer ao aluno condigcbes favoraveis a apropriacio de
mecanismos linguisticos, sejam discursivos (os diferentes géneros, por exemplo),
sejam gramaticais (o dominio da norma culta), de forma a instrumentaliza-lo para
interagir socialmente em diferentes instancias.

Para isso, realizamos, inicialmente, uma analise dos usos pronominais feitos pelos
estudantes, a partir da proposta de producdo de uma carta pessoal e de um relato pessoal. Em
seguida, ap6s a analise das ocorréncias encontradas nos textos dos alunos, elaboramos
atividades que contemplam a reflexdo dos estudantes sobre os usos dos pronomes e de formas
pronominais nas situaces de comunicacdo em Lingua Portuguesa. Esperamos, ao final, que
0s estudantes consigam elaborar um quadro pronominal que comporte tanto as formas
vigentes nas gramaticas normativas quanto 0s usos presentes no cotidiano dentro e fora da
escola, isto €, de vocébulos e expressdes que assumiram, nas variedades linguisticas dos
alunos, essas funcoes.®.

Nosso estudo tem como base tedrica a Sociolinguistica Variacionista proposta por
Labov (2008), por se acreditar que ndo existe uma lingua homogénea viva, e que a variagao é
um trago inerente a qualquer comunidade de fala, pois nenhum falante se expressa do mesmo
modo, além de um mesmo falante poder se expressar de diferentes maneiras em diversas
situacBes de comunicacdo. Logo, nessa linha de estudo, considera-se essencial o aspecto
social da linguagem.

Além disso, pressupostos teéricos da Sociolinguistica Educacional e da Pedagogia da
Variacdo Linguistica, postulados por Bortoni-Ricardo (2004), Faraco (2008) e Bagno (2007)
foram bastante pertinentes e utilizados como aportes tedricos para essa pesquisa.

O primeiro capitulo fara uma abordagem tedrica das no¢des de Sociolinguistica,
Pedagogia da Variacdo Linguistica, bem como uma andlise dos documentos oficiais em
relacdo aos contetdos gramaticais da disciplina Lingua Portuguesa. Ha, ainda, a analise dos
volumes de sextos e sétimos anos das seis colecGes contempladas pelo PNLD 2017-2019.

O segundo capitulo, por sua vez, consistird na explanagdo referente & metodologia
adotada pela pesquisa, isto €, como foi realizada a coleta de dados, a fim de se observar e
analisar 0s usos pronominais dos alunos.

O terceiro capitulo se refere a analise das ocorréncias dos empregos de pronomes
pessoais e formas que assumem a posicdo de pronomes que atuam como sujeito nos

enunciados encontrados nas producdes textuais realizadas pelos alunos.

3 Essa pesquisa estd ligada ao projeto maior “Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental T ¢ II na
contemporaneidade?”, cuja Aprovacao Etica do CEP/CONEP data de 06/06/2016, e estd disponivel no site da
Plataforma Brasil.
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Em seguida, parte-se para a descricdo do caderno de atividades: seu embasamento
tedrico, as atividades que foram realizadas e elaboradas em sala e as quais, por fim, compdem
0 caderno, bem como uma explanacdo acerca dos aportes tedricos que norteiam tanto o
caderno de atividades quanto o manual do professor.

Além dessas secdes, apresentamos apéndices que complementam nosso trabalho. Na parte
dos apéndices, exibimos nossas propostas para producao de textos do género carta pessoal e relato
pessoal, além do Caderno de orientacdes ao professor e do Caderno de atividades para 0s
alunos, a fim de que possam ser utilizados por docentes no processo de ensino e aprendizagem

dos pronomes pessoais.
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1. VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, apresentamos o referencial tedrico desta pesquisa.

1.1. Contribuicdes da Sociolinguistica para o ensino de Lingua Portuguesa

Convém destacar que foi a partir da Sociolinguistica que se aprofundou o estudo da
lingua como um fendmeno social, uma vez que Estruturalismo e Gerativismo, ainda que
observassem o fator social da lingua, consideravam-na uma abstracdo*. Além disso, a
Sociolinguistica se destaca por dialogar com fatores antropolégicos (por descrever e analisar a
lingua a partir da observacdo da cultura em que ela é usada), socioldgicos (por haver interacao
entre lingua e comportamento social) e geograficos (por ter a intencdo de criar um atlas
linguistico a partir da realidade linguistica das mais diversas regides do Brasil). Assim, a
lingua estudada por um viés sociolinguistico assume gue mecanismos internos e externos
atuam sobre ela.

Nosso estudo terd como base a Sociolinguistica Variacionista proposta por Labov
(2008), por se acreditar, nessa area, que ndo existe uma lingua homogénea viva, e que a
variacdo é um traco inerente a qualquer lingua, pois nenhum falante se expressa do mesmo
modo, e um mesmo falante pode se expressar de diferentes maneiras em diversas situacfes de
comunicagdo. Logo, nessa linha de estudo, considera-se essencial o aspecto social da
linguagem. De acordo com Coelho et al. (2010), os estudos da Sociolinguistica se voltam para
a “variacao linguistica”, isto ¢é, essa propriedade que as linguas tém de ndo falarmos todos da
mesma forma. Segundo Labov (2008, p.120-121),

A comunidade de fala ndo se define por nenhum acordo marcado quanto ao uso dos
elementos da lingua, mas sobretudo pela participagdo num conjunto de normas
compartilhadas; tais normas podem ser observadas em tipos de comportamento
avaliativo explicitos e pela uniformidade de padrdes abstratos de variagdo que sdo
invariantes em relagdo a niveis particulares de uso.

De acordo com Faraco (2008, p. 34), nos estudos cientificos da linguagem verbal,
dizemos que uma lingua ¢ “um entidade cultural e politica e ndo propriamente uma entidade
linguistica”, ou seja, a lingua ndo ¢ definida somente por critérios linguisticos, mas por

aspectos politicos e culturais que a permeiam.

4 Importante frisar que o Gerativismo enfatiza os aspectos internos da lingua, enquanto que o Estruturalismo é
voltado a anélise de uma lingua sistémica e homogénea. Dessa maneira, a abordagem Sociolinguistica se
justifica por esta se ater em avaliar, além dos fatores internos como as demais correntes, os fatores externos da
lingua.
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Entretanto, ainda que haja a ciéncia de que a lingua ndo é Unica nem
descontextualizada da realidade a qual pertence, ainda ha, segundo o autor, uma viséo
estruturalista de lingua como sistema, pois se julga que, por tras de toda variedade existe,
mesmo que ndo comprovada, uma unidade sistémica. Por esse motivo, a Linguistica
propriamente dita continua a se pautar em uma visdo estruturalista e de lingua homogénea,
cabendo a areas como a Sociolinguistica a responsabilidade de se estudar as variedades.

A respeito da observacdo da heterogeneidade linguistica objetivada pela
Sociolinguistica, € importante distinguir alguns conceitos. Com relagdo aos de norma e

variedades linguisticas, Faraco (2008, p. 37) aponta que

E possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado conjunto de
fendmenos linguisticos (fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos e lexicais) que sao
correntes, costumeiros, habituais numa dada comunidade de fala. Norma nesse
sentido se identifica com normalidade [...] [No entanto] é importante deixar claro
que a ideia de norma, embora nascida no interior do arcabouco tedrico estruturalista
de inspiracdo saussuriana, ndo perde sua vitalidade quando transposta para outros
quadros teéricos [..] qualquer modelo tedrico tem, inexoravelmente, de se
posicionar [...] frente as diferentes variedades que constituem uma lingua.

Observa-se, entdo, que, pelo fato de a norma representar fatos comuns e corrigqueiros a
uma comunidade de fala, podemos inferir que ndo existe apenas uma, mas varias normas
linguisticas, conforme as diferentes comunidades de fala®. Além disso, segundo o estudioso,
podemos concluir que um falante domina mais de uma norma, visto que faz parte de
diferentes dominios linguisticos. Assim, de acordo com a visdo de Faraco (2008), € possivel
afirmar que as variedades sdo, também, normas, pois fazem parte do cotidiano de diversas
comunidades de fala.

Sobre a norma culta, o autor aponta que ela existe a partir de analises dos trés continua
propostos por Bortoni-Ricardo (2004): rural-urbano, oralidade-letramento e monitoracéo
estilistica®. Além disso, anterior ao trabalho de Bortoni-Ricardo (2004), pesquisas do NURC’
apontam que a norma culta é aquela que esta mais proxima dos seguintes extremos dos

continua: urbano, letramento e estilo mais monitorado. Assim, ela é uma norma que

°> Neste trabalho, no entanto, adotaremos os vocabulos norma e variedade em dicotomia, a fim de se evitar
incompreensdes.

® De acordo com a estudiosa (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52), o continuo de urbanizagdo consiste em
observar como os falares podem estar mais proximos a polos de variedades rurais ou urbanas (podendo, ainda,
ocorrer casos em que had proximidades com os dois polos, o que é considerado como um falar rurbano); o
segundo continuo separa os polos de produc6es mais voltadas a oralidade com aquelas mais proximas a eventos
de letramento, ou seja, de producdes que envolvem a escrita; ja o terceiro continuo refere-se as diferencas de
falares entre uma conversa espontanea até uma reproducdo completamente planejada.

70 projeto NURC (Norma Linguistica Urbana Culta), da UFRJ, foi realizado nas décadas de 1970 e 1990,
constituindo-se de entrevistas realizadas com o intuito de analisar as mudancas ocorridas. Observa-se que 0
projeto fornece um vasto banco de dados referentes & norma culta urbana oral e, por isso, é considerado
referéncia nacional para os estudos da variedade culta da Lingua Portuguesa. Para maiores informacdes, existe o
site http://www.nurcrj.letras.ufrj.br/home.htm.
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representa o falar culto e, “ao mesmo tempo, tem poderoso efeito homogeneizante sobre as
variedades do chamado portugués popular brasileiro” (FARACO, 2008, p. 49).

Segundo Duarte (2013), as comunidades linguisticas estabelecem entre si algumas
normas de comportamento linguistico bastante especificas, a fim de que se atendam as
necessidades comunicativas e culturais — lembrando-se que essas normas de comportamento

linguistico relacionam-se a fatores sociais, culturais e ideoldgicos. De acordo com a estudiosa,

Por isso, é importante que o aluno tenha consciéncia de que existem varias normas
como, por exemplo, a norma que € recorrente em um determinado grupo social que
emprega construcdes como “A gente vai’, “Noéis foi” ou “Os meu fio td tudo
viajanu”. Os falantes dessa constru¢do normatizaram uma estrutura gramatical que
atende as suas necessidades comunicativas, culturais e sociais, fato que néo constitui
erro linguistico, mas uma adequacdo do falante tendo em vista o processo de
variagdo da lingua e sua realidade. (DUARTE, 2013, p.80)

1.1.1. Sociolinguistica e o conceito de norma(s) e variedades

Faraco (2008) realiza um estudo acerca dos conceitos de norma(s). Segundo o autor, a
palavra norma pode se relacionar ou a normalidade, ou a normatividade. Na abordagem do
estudioso, é importante destacar que ha a opcdo de pensar a norma a partir do primeiro
conceito, uma vez que a nogdo de variedade se faz presente no capitulo sobre a Pedagogia da
Variacdo Linguistica, enquanto que, nos demais capitulos, o autor opta por refletir a respeito
das normas de nossa lingua®.

Segundo o estudioso estdo presentes, na Lingua Portuguesa, diversas normas, dentre
as quais ele destaca as no¢6es de norma culta, norma curta e norma padrdo. Conforme Faraco
(2008, p. 71), norma culta “designa o conjunto de fendomenos linguisticos que ocorrem
habitualmente no uso de falantes letrados em situagdes mais monitoradas de fala e escrita”.
Dessa maneira, por estar mais vinculada a situacdes escritas e monitoradas, observa-se que a
norma culta apresenta prestigio social entre os falantes.

Outro aspecto a se destacar no estudo de Faraco (2008) é o fato de que, embora a
nocao de norma culta indique uma norma prestigiada socialmente pelos falantes da lingua, ela
ndo € uma abstracdo e pode estar presente na linguagem urbana comum. Assim, conforme o
autor aponta, existe a necessidade de se alterar a terminologia desse conceito, e por esse
motivo ele define a norma culta, também, como norma comum/standard.

No que concerne a norma padrdo, Faraco (2008) afirma que esta é uma abstrac&o,

envolvendo certo artificialismo, pois atuaria como uma variedade fixa que sintetizasse a

8 Em nosso trabalho, utilizamos os conceitos norma padrdo e norma culta. No entanto, adotaremos, também, o
vocabulo “variedade”, a fim de realizarmos uma distingdo com os demais conceitos e abranger, também, nocGes
adotadas pela Pedagogia da Variagdo Linguistica.
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lingua neutralizada de marcas dialetais e sociais. Seria, entdo, a variedade adotada nas
gramaticas normativas e manuais de ensino. No entanto, é importante destacar que a norma
padrdo, por ser justamente uma abstracao, ndo representa nenhuma variedade utilizada pelos
falantes, seja em situacGes formais de comunicacéo, seja em usos mais informais.

Existe, ainda, de acordo com Faraco (2008, p. 92), a norma curta, a qual seria “um
conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos fatos, nem nos bons
instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva cultura do erro e tém impedido um
estudo adequado da nossa norma culta/comum/standard”. A norma curta, portanto, apresenta
0 prestigio social da norma culta com a abstracdo engessada da norma padrdo e, por esse
motivo, representa uma Vvisao estanque e preconceituosa as demais normas presentes em nossa
lingua.

Sobre variacdo, de acordo com o estudo de Bagno (2007), podemos afirmar que esta
se refere aos aspectos que constituem a heterogeneidade de uma lingua. Além disso, ndo
existe apenas um tipo de variagcdo, mas varios, tais como: variagcdo fonético-fonoldgica,
morfoldgica, sintatica, semantica, lexical, e estilistico-pragmatica.

Considerando-se, portanto, 0s aspectos sociais, historicos, geograficos,
socioecondmicos; os de escolarizacdo, idade e contextos de comunicagdo, é possivel observar
que existem as seguintes variedades sociolinguisticas, de acordo com Bagno (2007): diatépica
(segundo os diferentes lugares), diastratica (conforme as diversas classes sociais), diamésica
(a partir da diferenca entre fala e escrita), diafasica (segundo a monitoracdo estilistica) e
diacrénica (a partir de mudancas histéricas, temporais).

Dessa maneira, pontuando-se as noc¢des de varia¢do, podemos afirmar que a variedade
linguistica, de acordo com Bagno (2007), corresponde aos diferentes modos de se falar uma
lingua e que, portanto, é possivel delimitar e descrever quantas variedades linguisticas forem
necessarias a partir dos mais diversos fatores (como idade, sexo, posicao social, lugar onde
nasceu ou reside) a serem analisados.

Outros conceitos a serem destacados sdo o de varidavel e o de variante. Segundo
Coelho et al (2010, p. 26), chamamos de variavel “o lugar na gramatica® em que localizamos
variagdo, de forma mais abstrata [...] Chamamos de variantes dessa variavel as formas
individuais que “disputam” pela expressdo da variavel”. Na referida pesquisa, a titulo de

ilustracdo, apontamos que as variaveis sdo as expressdes pronominais de segunda pessoa e de

% “Gramatica”, nesse caso, refere-se a competéncia linguistica.
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primeira pessoa do plural; j& as variantes sdo, respectivamente, os pronomes tu/vos e
vocé/voceés, e 0 pronome NOs e a expressao a gente.

Desse modo, podemos refletir que o estudo da Sociolinguistica no Brasil tem se
ampliado em diferentes pesquisas, de cunho educacional ou voltado aos diferentes usos em
contextos extraescolares. Segundo Duarte (2013), o florescimento dos estudos de variagéo

linguistica no Brasil, nos Gltimos anos, proporcionou

por em pratica um modelo de estudo da mudanca, que consiste em levantar as
restricfes ao uso de formas em variagcdo no sistema, acompanhar a implementacéo
de formas inovadoras, observar os diferentes estagios num processo de mudanga em
curso, descobrir evidéncias ou subprodutos de uma mudanca e, finalmente, verificar
como uma comunidade de fala avalia uma nova forma que se instala no sistema.
(DUARTE, 2013, p. 16)

Uma vez que a Sociolinguistica tem ganhado espaco e destaque nos mais diversos
estudos académicos, ndo demoraria para que essa corrente teorica fosse transposta ao contexto
educacional brasileiro. Assim, Bortoni-Ricardo (2004) descreveu a Pedagogia da Variacdo
Linguistica, termo defendido também pelos estudiosos Faraco (2008) e Bagno (2007). Essa
nocdo, de acordo com esses teoricos, defende uma perspectiva de ensino de Lingua
Portuguesa que pretende: a) contribuir para que o ensino de nossa lingua na Educacao Basica
esteja pautado numa visdo mais reflexiva e sensivel as variagdes, sejam elas linguisticas ou
sociais; e b) contribuir para a desconstru¢cdo da no¢do de que nossa lingua é homogénea e de
que a lingua corresponde a gramatica normativa, além de se procurar abolir a dicotomia
“certo x errado”, a fim de se favorecerem as no¢des “adequado x inadequado” a determinadas
situacBes comunicativas de fala e escrita (BAGNO, 2007). Seguindo essa corrente, 0S
estudiosos acreditam ser possivel incorporar os postulados da Sociolinguistica nos processos
de educacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa.

Oliveira e Cyranka (2013, p. 76) observam que a Pedagogia da Variacdo Linguistica
tem “a intencdo de desenvolver uma pedagogia fundamentada no processo de educacédo
sociolinguistica, que vislumbra as reflexGes a respeito da heterogeneidade linguistica prépria
de linguas naturais, como o portugués do Brasil.”.

Dessa maneira, € possivel levar o aluno a refletir criticamente sobre a suposta
existéncia de uma homogeneidade linguistica, a qual tem sido questionada a partir de
postulados que revelam que as linguas séo, na verdade, marcadas por regras que variam e

estdo sujeitas a mudancgas. Assim,

E preciso que os alunos compreendam que, quando nos referimos ao uso da lingua, o
que ha, na verdade, ndo sdo “erros” nem “acertos”, mas que ocorrem adequagoes e
inadequacbes quanto ao uso que fazemos do portugués, dadas as variedades
linguisticas de que dispomos para nos comunicar e interagir socialmente.
(OLIVEIRA e CYRANKA, 2013, p.79)
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Bortoni-Ricardo e Freitas (2009) reconhecem a importancia da Sociolinguistica no
espaco escolar ndo somente com o intuito de fazer com que o estudante compreenda 0s
fendmenos da linguagem, mas também que ele consiga entender os fendmenos sociais, 0s
quais sdo intimamente ligados aos da linguagem. Para que isso aconteca, € necessario,
inicialmente, que o aluno tenha acesso a uma variedade linguistica mais prestigiada, sem
desvalorizar aquela que ele domina desde sempre.

A escola deve, entdo, possibilitar ao aluno o dominio de outras variedades da lingua
além daquela que ele ja possui. A lingua deve ser apresentada, desde o inicio, como um
sistema social, politico, cultural e linguistico pautado em conveng@es vistas como comuns e
aceitas pelos falantes de uma lingua. A partir da visdo de norma, é possivel, entdo, trabalhar
0s conceitos de variedades e de usos linguisticos conforme as situagdes de comunicacao.

E pertinente destacar, ainda, que antes mesmo do desenvolvimento do termo
Pedagogia da Variagdo Linguistica, no que se refere a Sociolinguistica no ensino de nossa
lingua materna, podemos observar, de acordo com os PCN, publicados quase uma década

antes do estudo de Bortoni-Ricardo (2004), que

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. Identificam-se
geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas ha muitos
preconceitos decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos diferentes
modos de falar: é muito comum se considerarem as variedades linguisticas de menor
prestigio como inferiores ou erradas. (BRASIL, 1997, p. 26)

Dessa maneira, € possivel avaliar que no documento do final da década de 1990 existe
a consciéncia de que a lingua ndo é Unica, mas formada por varios falares constituintes de
nosso idioma. Outro aspecto relevante é o fato de os PCN reiterarem o papel social das
variedades linguisticas, reforcando-se que existem falares prestigiados e outros passiveis de
condenacdo social. No que se refere a escola, aponta-se que esse ambiente deve se livrar de
varios mitos tdo difundidos em nossa sociedade, tais como o de que existe uma unica forma
correta de falar, “o de que a fala de uma regido ¢ melhor [...], o de que a fala correta € a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués é
uma lingua dificil, o de que é preciso consertar a fala do aluno para evitar que ele escreva
errado.” (BRASIL, 1997, p. 26).1°

100s PCN demonstram a valorizagdo da abordagem Sociolinguistica de nossa lingua no ensino. No entanto,
segundo Faraco (2008), a realidade dos materiais didaticos ndo condiz com essa teoria, uma vez que o trabalho
com as variedades linguisticas ainda tem se mostrado superficial. E nesse aspecto que a Pedagogia da Variacio
Linguistica procura avancar, isto é, é a partir dos estudos e propostas de reavaliagdo de materiais e
procedimentos em sala de aula que se pretende abordar a Sociolinguistica com maior complexidade no ambiente
escolar.
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No volume destinado a Lingua Portuguesa, observamos a abordagem das variedades
linguisticas em topicos como “Produgdo de textos orais”, “Observagdo da lingua em uso de
maneira a dar conta da variacdo intrinseca ao processo linguistico” e “Valores e atitudes
subjacentes as praticas de linguagem”. De acordo com os PCN, no primeiro topico, espera-se
que o aluno consiga, ao longo de seu processo de aprendizagem (BRASIL, 1998, p. 51):
planejar a fala publica usando a linguagem escrita conforme o contexto e os objetivos
estabelecidos; ajustar o texto a variedade linguistica adequada, considerando-se 0s papeis
assumidos pelos participantes; utilizar e valorizar o repertorio linguistico de sua comunidade
ao produzir textos. JA no que diz respeito a analise das variedades linguisticas (BRASIL,
1998, p.60), o documento aponta que o estudante deve: considerar os fatores geogréficos,
histdricos, socioldgicos e técnicos (conforme os diferentes dominios da ciéncia e da
tecnologia) da linguagem; observar as diferencas das modalidades escrita e oral da lingua;
escolher sua forma de registro em funcdo da situacdo formal ou informal de interlocucéo;
além de analisar os fatores que favoreceram a manifestacdo da variedade, tais como fonética,
morfologia, Iéxico, sintaxe, etc.

Com relagdo aos “Valores e atitudes subjacentes as praticas de linguagem”, os PCN

propdem que ocorra

* Valorizagdo das variedades lingiiisticas que caracterizam a comunidade dos
falantes da Lingua Portuguesa nas diferentes regifes do pais.

* Valorizagdo das diferentes opinides e informacdes veiculadas nos textos — orais ou
escritos — como possibilidades diferenciadas de compreensdo do mundo. (BRASIL,
1998, p.64)

H&, ainda, uma parte no tdépico “Orientacdes didaticas e especificas para alguns
contetidos” que se refere exclusivamente & variacéo linguistica. Uma das criticas ao papel da
escola é o de que o0 ensino ndo pode continuar difundindo a discriminagdo linguistica. Desse
modo, o ambiente escolar ndo pode abordar as variedades linguisticas mais distantes da
norma padrdo estabelecida pela gramatica tradicional e das formas mais orais ou menos
monitoradas como se fossem desvios ou “erros”. Nota-se, assim, a importancia de o aluno
entender a legitimidade das variedades linguisticas em nossa histdria, em nossa cultura e,
principalmente, em nossa realidade.

De acordo com o documento, esses mitos sao tdo nocivos que conduzem a uma pratica
de desvalorizacdo de nossa cultura, por discriminar a fala do aluno, de modo a desloca-lo de
sua identidade. Ainda, essas crengas fazem com que se obtenha uma visao simplista da lingua,
pois ndo se consideram as diferencas entre fala e escrita, ignora-se o fato de que a escrita néo

vai corresponder exatamente a nenhuma das variedades utilizadas em nossa fala. Por isso,
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No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se almeja nao
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condigdes do contexto de producéo, ou seja, é saber
adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situagfes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressao é pertinente em fungdo de sua intencédo
enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo
ndo é de erro, mas de adequacéo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31)

Para isso ocorrer, segundo os PCN, o estudo da variagdo faz-se necessario por cumprir
papel fundamental na formacdo da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno. Sendo assim, o estudo da lingua a partir de um viés da
Sociolinguistica deve estar sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998, p. 82).

Ja nos pardmetros de Lingua Portuguesa presentes no Referencial Curricular elaborado
pela Secretaria Municipal da Educacdo de Ribeirdo Preto — SP, em 2017, observamos
aspectos da Sociolinguistica apontados nos objetivos pertinentes aos “Processos de produgdes
de textos orais”, com 0 objetivo de que os alunos desenvolvam as seguintes capacidades

1. planejar a fala publica usando a linguagem escrita em fungdo das exigéncias da
situacdo e dos objetivos estabelecidos;

2. considerar os papéis assumidos pelos participantes, ajustando o texto a variedade
linguistica adequada;

3. saber utilizar e valorizar o repertdrio linguistico de sua comunidade na producéo

de textos; (Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto - Secretaria Municipal da
Educagdo, 2017, p. 15)

H4, ainda, no topico intitulado “no processo de andlise linguistica”, uma observagao
realizada a partir de uma adaptacdo dos PCN, reconhecendo-se que o aluno devera, nesse

processo,

[...] saber verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués,
reconhecendo os valores sociais nelas implicados e, consequentemente, o
preconceito contra as formas populares em oposi¢do as formas dos grupos
socialmente favorecidos. (Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto - Secretaria
Municipal da Educacéo, 2017, p. 16)

Percebe-se que, no ensino de Lingua Portuguesa, desde as Gltimas duas décadas até o
periodo atual, existe, nos documentos oficiais, uma preocupacdo em se trabalhar e estudar o
aspecto social da lingua, de modo a esclarecer a existéncia das variedades linguisticas, a fim
de que os estudantes adotem uma visdo analitica e desvinculada de qualquer preconceito
perante essas diferencas de falares. Entretanto, no que se refere a abordagem Sociolinguistica

presente nos objetivos gerais pretendidos pelo Referencial Curricular de Lingua Portuguesa
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elaborado pela SME-RP!, ha ainda bastante a ser desenvolvido, visto que existem poucos
apontamentos sobre as no¢des de variedades, normas linguisticas, falantes, etc. — tanto que o0s
topicos citados se referem somente & andlise linguistica e a producdo oral dos discentes. E
necessario que os preceitos da Sociolinguistica, nesse Referencial, estejam mais destacados
nos objetivos da formacdo do estudante também como individuo, cujas capacidades leitora e
escritora estejam plenamente desenvolvidas.

Observa-se, assim, que o0 ensino de Lingua Portuguesa deve assumir um viés que
respeite e trate com igualdade as diferencas linguisticas, a fim de se formar um cidadéo que
reconheca e reflita sobre a importancia da sua variedade e da dos demais, sem qualquer juizo
de valor. Segundo Bagno (2007, p. 22),

Se a Sociolinguistica tem um papel a desempenhar na educacgdo linguistica dos
cidaddos brasileiros, esse papel é de reconhecimento da heterogeneidade intrinseca
da sociedade brasileira e, portanto, da inescapavel heterogeneidade da nossa
realidade linguistica. Um reconhecimento que ndo pode ficar na simples
constatacdo, mas que tem de incorporar também uma instancia de critica e
questionamento das crencgas linguisticas estabelecidas e, sobretudo, de militancia na
reivindicacdo do direito que tem toda e qualquer pessoa com cidadania brasileira de
falar e escrever a(s) suas(s) lingua(s) materna(s), do jeito que ela(s) existe(m) hoje,
no século XXI, e ndo como quer uma ideologia linguistica autoritaria e excludente,
imposta séculos atras por uma poténcia colonial escravagista.

Gorski e Coelho (2009) avaliaram a relacdo entre o estudo da variagdo linguistica e o
ensino de gramatica e observaram que existe um contraste entre as propostas dos PCN, que
enfatizam o papel social da escola no ensino da lingua, e os postulados presentes nas
gramaticas tradicionais, as quais convencionalizam e normatizam a lingua como um sistema
homogéneo. Faz-se necessaria, logo, uma conciliacdo de visdes.

Com relacdo ao estudo dos pronomes, € interessante observar que ha, nos PCN, uma

observacao a respeito do trabalho em sala de aula com o uso dessas palavras:

Comparagdo dos fendmenos linguisticos observados na fala e na escrita nas
diferentes variedades, privilegiando os seguintes dominios: [...]

* sistema pronominal (diferentes quadros pronominais em funcdo do género):
preenchimento da posicdo de sujeito, extensdo do emprego dos pronomes ténicos na
posicdo de objeto, desaparecimento dos cliticos, emprego dos reflexivos etc.;
(BRASIL, 1998, p. 60-61)

Desse modo, nota-se que ha, no documento, uma preocupacdo em abordar o estudo
dos pronomes a partir da Sociolinguistica, uma vez que o documento pontua que o estudo do
sistema pronominal deve considerar fala, escrita e variedades linguisticas.

Ainda assim, segundo Coelho et al. (2010), € importante ressaltar que as contribui¢es

da Sociolinguistica para o ensino vdo além dos PCN, pois existem contribui¢des no nivel

11 Secretaria Municipal da Educacéo — Ribeirdo Preto — SP.
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conceitual (ao rejeitar a visdo anterior de homogeneidade da lingua e de normatizacdo da
gramatica), no nivel da observacdo da heterogeneidade da lingua, e no tocante a préatica do
professor-pesquisador (pois este deve assumir um papel de investigador da realidade dos
alunos, além de fazé-los refletir a respeito dos usos da norma-culta e das demais variedades).
Assim, é necessario que o professor de Lingua Portuguesa tenha “um embasamento tedrico
consistente acerca da linguagem em seu funcionamento social para poder atuar, de forma
competente, na orientacdo da aprendizagem e na formacdo continua do aluno-cidadao”
(COELHO et al, 2010, p.153).

De acordo com Faraco (2008, p. 163), no estudo dessa norma, o estudante precisa,
inicialmente, entender claramente que ela é uma dentre as muitas variedades da lingua, com
funcbes expressivas e socioculturais especificas. Além disso, € indispensavel compreender
que ela “ndo constitui uma camisa-de-forca, mas admite inimeras formas alternativas; e nao é
tampouco um monumento pétreo, fixado de uma vez para sempre, mas muda com o passar do

tempo”.

1.2. Ensino de Lingua Portuguesa, documentos oficiais e materiais didaticos

Nesta subse¢do, apresentamos uma reflexdo sobre o ensino de nossa lingua materna
nas escolas do Brasil. Além disso, verificamos o que dizem os documentos federais,
norteadores do ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica, e como aparece 0 ensino de
Lingua Portuguesa nos livros didaticos de sexto e sétimo anos do Ensino Fundamental,

publico alvo de nosso trabalho.

1.2.1. Gramética e ensino

De acordo com llari e Basso (2006), a gramatica, para muitos, funciona como um
espelho que reflete uma abstracdo da lingua. No entanto, essa visdo é pobre, por restringir
nossa lingua a um limite visivel e intransponivel. Segundo os autores, “no que diz respeito a
complexidade dos fendmenos considerados, a concepcdo de lingua que emana das gramaticas
ndo vai além do periodo gramatical, deixando de fora, por conseguinte, todos os fendmenos
que dizem respeito a textualidade” (ILARI e BASSO, 2006, p. 223). Por esse motivo, a
gramatica tradicional comete dois equivocos: ela mantém seu foco apenas nos aspectos
internos e, ao se ignorar a textualidade, fortalece-se o preconceito linguistico.

Ainda conforme as considera¢Ges dos autores, podemos afirmar que a escola, ao
somente adotar a visdo de lingua proposta pela gramatica normativa, desconsidera e

contrapBe-se aos postulados dos PCN. Assim,
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A esses objetivos, a escola tem anteposto outro: o da correcdo. Na pratica, a escola
ndo tem trabalhado a partir de um plano voltado para enriquecer sistematicamente a
competéncia linguistica do aluno; tem-se preocupado em criar no aluno uma outra
competéncia que, supostamente, coincide com a competéncia linguistica das classes
mais cultas. Para isso, tem trabalhado principalmente no sentido de acostumar os
educandos a monitorar de maneira consciente seu préprio desempenho linguistico,
investindo em duas estratégias principais: a sistematizacdo gramatical, que na
maioria dos casos se confunde com o ensino de uma nomenclatura, e a analise
(particularmente, sintatica) de sentengas mais ou menos descontextualizadas.
(ILARI e BASSO, 2006, p. 231)

E importante, de acordo com os estudiosos, que se trabalhe a diferenca entre norma
culta'? e variedades ndo cultas, mas que esse estudo esteja voltado para a reflexdo e a
inclusdo, ndo para a discriminacao.

De acordo com Gorski e Coelho (2009, p. 74), “nossas gramaticas normativas atuais
sdo heranca de uma tradicdo classica greco-romana, cuja norma se baseia numa concepg¢éo de
lingua homogénea, tida como um padrdo abstrato que existe independente dos individuos que
a falam”. Essa descontextualizacdo histdrica e social se estende, assim, ao ensino, pois se
conceitua que a lingua € Unica e padronizada, e aquilo que foge a esse padrdo torna-se erro
passivel de condenagdo. Acentuam-se, portanto, 0s preconceitos e a reproducdo de um
modelo socioecondmico dominante.

Pertinente frisar que a norma culta deve ser ensinada nas escolas, segundo as autoras,
para que o estudante possa dominar outra(s) variedade(s) a fim de se adequar linguisticamente
a diferentes situacdes comunicativas. O que ndo pode ocorrer, no entanto, € somente o estudo
dessa norma culta, uma vez que “o papel da escola ¢ oferecer condi¢des para que o aluno
desenvolva sua competéncia comunicativa” (Gorski e Coelho, 2009, p. 84, grifos das autoras).

Segundo Callou (2016, p. 27), “se qualquer falante ja possui uma gramaética
internalizada, [...] ao ingressar na escola, ele deve desenvolver a sua competéncia
comunicativa de tal modo que possa “utilizar melhor” a sua lingua em todas as situagdes de
fala e escrita”. Dessa maneira, 0 ensino de lingua deve adotar uma postura mais epilinguistica,
ou seja, pensando-se nos usos; e menos metalinguistica, isto é, menos preocupada com
nomenclaturas e classificagdes engessadas.

Corroborando as analises anteriores, o trabalho de Duarte (2013) conclui de modo
bastante critico e analitico a respeito do trabalho dessa gramatica como lingua no ensino.

Segundo a autora,

Sé uma mudanca na descricdo da gramatica da escrita e um conhecimento do que a
separa da gramatica da fala (pelo que vimos, a distancia, aos poucos, vai
diminuindo) podera conduzir a um trabalho eficaz na escola, que cumpra o que

12 Ou normas cultas, conforme Faraco (2008).
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dizem os parametros curriculares, no sentido de usar textos com os quais o aluno
devera lidar na escola (o que significa ler enunciados, saber encaminhar respostas,
dominar 0os modos de organizagdo da narragdo e da descri¢do para que possa se sair
bem em disciplinas como a historia e a geografia, etc.), para depois chegar aos
textos argumentativos, sem descuidar dos elementos linguisticos, que constituem a
base de sustentacdo de qualquer texto. A formacdo do professor devera propiciar as
condicdes para que ele conheca a gramética da fala e a da escrita; o caminho que
deve percorrer para facilitar o acesso aquela que o aluno nao domina, através de uma
atividade escolar que ponha essas duas gramaticas em pratica, com muita leitura,
muita producdo escrita e expressao oral, esta Gltima tdo descuidada na rotina escolar.
(DUARTE, 2013, p. 28-29)

E essa a gramatica que pretendemos, com esse trabalho, ajudar a construir. E para
esse tipo de formacéo de professor que esperamos poder contribuir.

1.2.2. Documentos oficiais e ensino de Lingua Portuguesa

De acordo com os PCN,

Deve-se ter claro, na sele¢do dos contelidos de analise lingistica, que a referéncia
ndo pode ser a gramatica tradicional. A preocupagao nao é reconstruir com os alunos
0 quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, o
estudo ordenado das classes de palavras com suas mdaltiplas subdivisdes, a
construcdo de paradigmas morfol6gicos, como as conjugagfes verbais estudadas de
um folego em todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de gramaética,
como todas as regras de concordancia, com suas excec¢bes reconhecidas). O que
deve ser ensinado ndo responde as imposicdes de organizacdo cléssica de contelidos
na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em fungéo das
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo, leitura e escuta
de textos. (BRASIL, 1998, p. 28-29)

Nota-se, desse modo, que 0s prdprios parametros nacionais nao consideram o estudo
voltado somente a gramatica tradicional como o norteador do ensino. E necessério que 0s
conceitos vigentes nessa gramatica estejam a servico da aprendizagem do aluno e cidadéo, e
ndo o contrario.

Ainda, segundo os principios e critérios para a escolha de uma colecdo de livro
didatico do Ensino fundamental da disciplina Lingua Portuguesa, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a partir da publicacdo do Programa Nacional do

Livro e do Material Didatico (PNLD), considera que

[...] cabe ao ensino de lingua materna, nesse nivel de ensino-aprendizagem,
aprofundar o processo de inser¢do qualificada do estudante na cultura da escrita:

[...] ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento
da lingua e da linguagem;

desenvolvendo as capacidades associadas a usos escolares, formais e/ou publicos da
linguagem oral. (PNLD, 2016, p. 10)

Podemos perceber, dessa maneira, que existe uma preocupacdo em fazer do estudante

alguém que reflita sobre sua lingua, de modo a desenvolver uma viséo analitica acerca do uso
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da lingua em diversas situacdes. Outras exigéncias do FNDE para o PNLD vigente neste
triénio referem-se ao fato de que

O ensino [...] deve organizar-se de forma a garantir ao estudante:

[...] o desenvolvimento da compreensdo da variacdo linguistica e no convivio
democratico com a diversidade dialetal, de forma a evitar o preconceito e valorizar
as diferentes possibilidades de expressao linguistica;

o dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente em sua modalidade
escrita, mas também nas situagdes orais publicas em que seu uso é socialmente
requerido;

as praticas de andlise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se revelarem
pertinentes, seja para a (re)construcdo dos sentidos de textos, seja para a
compreensdo do funcionamento da lingua e da linguagem. (PNLD, 20186, p. 17)

Além dessas observacdes gerais, ha, ainda, critérios eliminatérios especificos que
fazem parte do componente Lingua Portuguesa. Um deles, Critério V, relaciona-se aos
objetivos do trabalho com os conhecimentos linguisticos. Conforme esse critério, é necessario

que exista um contexto sociolinguistico de ensino, pois

O trabalho com os conhecimentos linguisticos objetiva levar o estudante a refletir
sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes para o desenvolvimento tanto da
proficiéncia oral e escrita quanto da capacidade de analisar fatos de lingua e de
linguagem. Por isso mesmo, seus contelidos e atividades devem:

[...] considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o
estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico; (PNLD,
2016, p. 20)

Com relagdo aos parametros norteadores da disciplina Lingua Portuguesa presentes no
Referencial Curricular elaborado pela Secretaria da Educacdo de Ribeirdo Preto (2017),

notamos que ha um viés sociolinguistico na abordagem da gramatica, pois é pontuado que

O trabalho realizado em sala de aula com a gramatica descritiva ensina ao estudante
o funcionamento linguistico, fazendo-o conhecer a lingua como instituigdo social em
sua estrutura, forma e funcdo; mostra a ele o registro, num dado momento e espaco,
das variantes linguisticas, das constru¢des existentes na lingua. Assim, o professor
tem a oportunidade de valorizar cada padrdo falado pelas diferentes pessoas e
classes sociais e mostrar também a beleza, a riqueza do idioma, que esta presente na
lingua, na linguagem e na literatura do povo.

Ja o trabalho com a gramatica produtiva possui a finalidade de oferecer ao estudante
o entendimento do uso da lingua de modo mais eficiente, aumentando a
possibilidade de ele empregar sua potencialidade linguistica nas diversas situaces
comunicativas das quais participa. Ajuda-o a desenvolver sua competéncia
sociocomunicativa, permitindo-lhe a interagdo social. (Prefeitura Municipal de
Ribeirdo Preto - Secretaria Municipal da Educacéo, 2017, p. 9)

No que se refere ao estudo dos pronomes, ndo ha uma definicdo exata pelos PCN,
ainda que estes destaquem a importancia do estudo dos aspectos gramaticais voltados aos
usos — assim, infere-se que o estudo das classes gramaticais deve ocorrer constantemente ao
longo do Ensino Fundamental, enfatizando-se 0s aspectos semanticos e usuais dos termos nas

diferentes situacdes de producdo de discurso a serem realizadas pelos alunos. J& no
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Referencial Curricular de Lingua Portuguesa desenvolvido pela Secretaria da Educagdo de

Ribeirdo Preto, notamos a descri¢cdo do estudo dos pronomes somente no sexto ano do Ensino

Fundamental, de acordo com a reproducdo parcial do quadro de conteudos elaborado pela

obra:
6° ano 1° trimestre
Conteudos Obijetivos de Aprendizagem

Lingua e Linguagem Texto e contexto; variagdes linguisticas:
variedade regional, social etc. 2. Andlise e reflexdo
linguistica Fonética/fonologia: Alfabeto, vogal, semivogal,
consoante, letra/ fonema, encontros vocdlicos: ditongo,
tritongo, hiato; encontros consonantais e  digrafos.
Ortoépia/Prosédia/ortografia: silaba: classificagdo das
palavras quanto ao nimero de silabas, silaba ténica e
classificagdo quanto & posicdo da silaba ténica; sinais de
pontuagdo: exclamagéio, interrogagcdo, ponto final e
entonagdo da frase. Morfossintaxe: substantivo, adjetivo,
artigo, numeral; pronomes pessoais e de tratamento
(Conceituagéio e classificagdo dessas categorias). Estrutura
do enunciado ou periodo: tipos de frases. Lexicologia: uso
do diciondrio. Seméntica: conotagdo x denotagdo, sinonimia,
antonimia e polissemia. Figuras de linguagem: comparagédo,
metéfora, onomatopeia, aliteragéio, paralelismo ritmico. 3.
Tipologia  textual Narrativo, descritivo,  expositivo,
argumentativo, preditivo e injuntivo

PROCESSOS DE LEITURA Identificar os elementos constitutivos
dos géneros sugeridos para o trimestre: poema, trova, cordel,
cangdo, agenda, bilhete, e-mail, carta, HQ, tira, pintura, tela,
entre outros; Identificar o tema do texto; Reconhecer a fungdo
social de textos de vdrios géneros; Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros; Reconhecer as vdrias tipologias
textuais e suas caracteristicas bdsicas; Identificar as
informagdes principais e secunddrias no texto; Localizar as
informagdes explicitas no texto; Inferir informagdes implicitas
em um texto; Inferir o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas com base na temdtica do texto, no uso do
contexto e no conhecimento adquirido de regras gramaticais e
de aspectos lexicais; |dentificar os efeitos de ironia ou humor;
Reconhecer o efeito de sentido do uso da pontuagéo e de
outras notagdes, assim como da exploragéio de recursos
ortogréficos e/ou morfossintdticos; Reconhecer o grau de
formalidade e informalidade da linguagem em diferentes
textos, considerando as variantes linguisticas. PROCESSOS DE
ESCRITA Atender & situagdo de produgdo proposta (condigdes
de produgéio, elementos composicionais do género, tema,
estilo); Organizar o texto, considerando aspectos estruturais
(apresentagdo do texto, paragrafagdo); Empregar os
elementos que concorrem para a progresséo temdtica e para a
organizagdo e estruturagdo de textos de diferentes géneros;
Utilizar, pertinentemente, elementos linguistico-discursivos
(coesdo, coeréncia, concorddncia etc.); PROCESSOS DE ESCUTA
E DE PRODUGCAO DE TEXTOS ORAIS Ler com fluéncia,
entonagdo e ritmo, observando os sinais de pontuagdio;
Expressar suas ideias com clareza, coeréncia e fluéncia; Utilizar
os recursos extralinguisticos em favor do discurso (gestos,
expressdes faciais, postura etc.); Respeitar os turnos de fala;
Reconhecer e utilizar a forma composicional pertencente a
cada género (elementos da narrativa, argumentatividade,
exposicdo etc.); Utilizar o conhecimento dos mecanismos da
lingua (uso de conectivos, evitando repetigdes de palavras, uso
de sequéncias légicas etc.) em seus aspectos linguistico-
discursivos, em situagdes reais de comunicagéo, na modalidade
oral; Fazer a adequagdo do discurso, utilizando a linguagem
formal ou informal de acordo com a situagéo de produgdo
(formal/informal).

Figura 1: Conteudos de LP de 6° ano para o 1° trimestre — SME de Ribeirdo Preto — SP
Fonte: Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto - Secretaria Municipal da Educacéo, 2017, p. 165
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6° ano

2° trimestre

Contetdos

Obijetivos de Aprendizagem

Lingua e linguagem Texto e contexto; variagdes linguisticas:
variedade regional, social etc. Andlise e reflex&o linguistica
Fonética/fonologia: ~ divisdo silébica e translineagdo.
Ortoépia/Prosédia/ortografia: Dificuldades da escrita:
emprego das maitsculas, escrita dos nomes préprios; sinais
de pontuagdo: travessdo, dois pontos, reticéncias e aspas;
regras de acentuagdo: monossilabas, oxitonas,
proparoxitonas. Morfossintaxe: substantivo, adjetivo, artigo,
numeral (flexdes e principais empregos); pronomes pessoais
(retos e obliquos - nogdo da sintaxe de colocagdo) e de
tratamento; verbos regulares (tempos: presente, passado,
futuro). Estrutura do enunciado ou periodo: a paragrafagéo,
discurso direto e indireto. Lexicologia: uso do diciondrio.
Semdntica: conotagéio x denotagdo, sinonimia, antonimia e
polissemia. Figuras de linguagem: comparagéo, metdafora,
metonimia e personificagdo. 3. Tipologia textual Narrativo,
descritivo, expositivo, argumentativo, preditivo e injuntivo.

PROCESSOS DE LEITURA Identificar o tema e os elementos
constitutivos dos géneros sugeridos para o trimestre: poema,
cangdio, causo, fdbula, conto de fadas, crénica, textos folclérico
e jornalistico (noticiq, ilustragdio, foto, horéscopo, mapa, tabela),
entre outros; Reconhecer a fungéio social de textos de vdrios
géneros; l|dentificar a finalidade de textos de diferentes
géneros; Reconhecer as vdrias ftipologias textuais e suas
caracteristicas bdsicas; Identificar as informagdes principais e
secunddrias no texto; Localizar as informagdes explicitas e
inferir informagdes implicitas em um texto; Inferir o significado
de palavras ou expressdes desconhecidas com base na
temdtica do texto, no uso do contexto e no conhecimento
adquirido de regras gramaticais e de aspectos lexicais;
Reconhecer™ efeito de sentido proveniente do uso de elementos
gréficos (n&o-verbais), recursos grdficos: aspas, negrito,
pontuagdo e outras notagdes linguisticas no texto; Distinguir um
fato da opinido relativa a esse fato; Reconhecer o efeito de
sentido do uso da pontuagdo e de outras notagdes, assim como
da exploragéio de recursos ortogréficos e/ou morfossintdticos;
Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do uso da
linguagem conotativa no texto e do tratamento estético do
texto literdrio. PROCESSOS DE ESCRITA Atender & situagdo da
produgdo proposta; Organizar o texto, considerando aspectos
estruturais (apresentagdo do texto, paragrafagéo); Empregar
os elementos que concorrem para a progressdo temdtica e
para a organizagdio e estruturaglio de textos de diferentes
géneros; Utilizar os recursos textuais de informatividade e
intertextualidade;  Estabelecer relagdes entre  termos,
expressdes e ideias que tenham o mesmo referente de modo a
construir os elos coesivos gramaticais e elos coesivos lexicais;
Construir a(s) sequéncia(s) linguistica(s) com base no uso da(s)
tipologia(s) textual(is) empregadas no género em estudo;
Utilizar recursos linguisticos, como pontuagdo, uso e fungdo das
classes gramaticais; Utilizar as normas ortogréficas e de
acentuagdo; Construir efeitos de sentido decorrentes do uso das
classes gramaticais no texto; Empregar palavras e/ou
expressdes no sentido conotativo; Utilizar a linguagem formal
ou informal, de acordo com a situagdo de produgdo.
PROCESSOS DE ESCUTA E DE PRODUGAO DE TEXTOS ORAIS
Ler com fluéncia, entonagéio e ritmo, observando os sinais de
pontuagdo; Expressar suas ideias com clareza, coeréncia e
fluéncia; Utilizar os recursos extralinguisticos em favor do
discurso (gestos, expressdes faciais, postura etc.); Respeitar os
turnos de fala; Reconhecer e utilizar a forma composicional
pertencente a cada género; Utilizar o conhecimento dos
mecanismos da lingua (uso de conectivos, evitando repeti¢des
de palavras, uso de sequéncias ldgicas etc.) em seus aspectos
linguistico-discursivos, em situagdes reais de comunicagéio, na
modalidade oral; Fazer a adequagéio do discurso, utilizando a
linguagem formal ou informal de acordo com a situagdo de

produgéio (formal/informal).

Figura 2: Conteldos de LP de 6° ano para o 2° trimestre — SME de Ribeirdo Preto — SP
Fonte: Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto - Secretaria Municipal da Educacédo, 2017, p. 165-166
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6° ano

3° trimestre

Contetdos

Obijetivos de Aprendizagem

Lingua e Linguagem Texto e contexto; variagdes linguisticas:
variedade regional, social etc. Andlise e reflex&o linguistica
Fonética/fonologia: revisdio dos ditongos e hiatos; silaba:
divisio e translineagdio. Ortoépia/Prosédia/ortografia:
dificuldades ortoépicas (palavras com vogal ténica: /é, &, 6,
8/); Dificuldades da escrita (x, s, entre outras). Sinais de
pontuacgdo: reticéncias, aspas e nogdes emprego da virgula
(periodo simples). Acentuagdo grafica: paroxitonas, ditongos
abertos (monossilabas, oxitonas) e hiatos. Morfossintaxe das
classes de palavras: pronomes substantivos e pronomes
adjetivos, pronomes possessivos, demonstrativos, indefinidos,
interrogativos; interjeicdo (conceito e classificagdo e
principais empregos); verbos regulares - modo indicativo (os
tempos pretéritos na narrativa). Estrutura do enunciado ou
periodo: paragrafagéio do texto em prosa; discurso direto e
indireto. Lexicologia: uso do diciondrio. Semantica:
conotagdo X denotagdo, sinonimia, antonimia e polissemia.
Figuras de linguagem: metéfora, catacrese, hipérbole e
pleonasmo. 3. Tipologia textual Narrativo, descritivo,
expositivo, argumentativo, preditivo e injuntivo.

PROCESSOS DE LEITURA Identificar o tema e os elementos
constitutivos dos géneros sugeridos para o trimestre: poema,
cangdio, pardbola, crénica, conto, romance, textos informativo e
explicativo (receita, bula, grdafico, mapa, convite, relato,
depoimento), entre outros; Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros; Reconhecer as vdrias tipologias textuais e
suas caracteristicas bdsicas; Localizar as informagdes explicitas
e inferir informagdes implicitas em um texto; Inferir o significado
de palavras ou expressdes desconhecidas com base na
temdtica do texto, no uso do contexto e no conhecimento
adquirido de regras gramaticais e de aspectos lexicais;
Reconhecer™ efeito de sentido proveniente do uso de elementos
graficos (ndo-verbais), recursos grdficos: aspas, negrito,
pontuagdo e outras notagdes linguisticas no texto; Reconhecer os
efeitos de sentido decorrentes do uso da linguagem conotativa
no texto e do tratamento estético do texto literdrio. Identificar
o produtor do texto, sua origem, além de avaliar questdes
relativas & autoria (credibilidade), & fonte de onde o texto foi
retirado e data de publicagéio (pertinéncia e atualizagdo);
Estabelecer relagdes entre o texto e o momento de sua
produgdo, situando aspectos do contexto histérico, social e
politico; Inferir, em um texto, quais sdo os objetivos de seu
produtor e quem é seu publico alvo, por meio da andlise dos
procedimentos argumentativos utilizados; Reconhecer o grau de
formalidade e informalidade da linguagem, considerando as
variantes linguisticas; Reconhecer diferentes formas de tratar
uma informagio na comparagdo de textos que tratam do
mesmo tema, em fungdo das condi¢gdes em que ele foi
produzido e daquelas em que serd recebido; Reconhecer
posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou tema. PROCESSOS DE ESCRITA Atender &
sittagdio da  produgdo proposta; Organizar o texto,
considerando aspectos estruturais (apresentagdo do texto,
paragrafagéo); Utilizar os recursos textuais de informatividade
e intertextualidade; Utilizar elementos linguistico-discursivos
(coes@o, coeréncia, concorddncia etc.); Construir  afs)
sequéncia(s) linguistica(s) com base no uso da(s) tipologial(s)
textual(is) empregadas no género em estudo; Utilizar recursos
linguisticos, como pontuagéo, uso e fungdo das classes
gramaticais; Utilizar as normas ortogrdficas e de acentuagéio;
Construir efeitos de sentido decorrentes do uso das classes
gramaticais no texto; Empregar palavras e/ou expressdes no
sentido conotativo; Utilizar a linguagem formal ou informal, de
acordo com a situagdo de produgéio. PROCESSOS DE ESCUTA E
DE PRODUGAO DE TEXTOS ORAIS Ler com fluéncia, entonagéo
e ritmo, observando os sinais de pontuagdo; Expressar suas
ideias com clareza, coeréncia e fluéncia; respeitando os turnos
de fala; Utilizar os recursos extralinguisticos em favor do
discurso (gestos, expressdes faciais, postura etc.); Reconhecer e
utilizar a forma composicional pertencente a cada género;
Utilizar o conhecimento dos mecanismos da lingua (uso de
conectivos, evitando repeti¢des de palavras, uso de sequéncias
légicas etc) em seus aspectos linguistico-discursivos, em
situagdes reais de comunicagdo, na modalidade oral; Fazer a
adequagdo do discurso, utilizando a linguagem formal ou
informal de acordo com a situagdo de produgdo

(formal/informal).

Figura 3: Conteudos de LP de 6° ano para o 3° trimestre — SME de Ribeirdo Preto — SP
Fonte: Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto - Secretaria Municipal da Educacdo, 2017, p. 166-167

Entretanto, é importante salientar que a retomada do estudo das formas pronominais se

justifica, também, nos sétimos anos, uma vez que ha o estudo mais aprofundado da classe de
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palavras “verbo”, o que refor¢a o estudo das pessoas do discurso e, consequentemente, das

formas pronominais.

1.2.3. Materiais didaticos e ensino de Lingua Portuguesa

No que se refere a abordagem das variedades linguisticas pelos livros didaticos, Bagno
(2007) aponta que a instituicdo do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), em 1996, foi
bastante proficua, uma vez que unia a pesquisa com 0 ensino, e a partir de diversos estudos,
finalmente instaurou-se uma politica linguistica a ser trabalhada nos manuais didaticos.

Entretanto, o quesito variacdo linguistica, segundo o autor, ainda se mostra pouco
eficaz, seja na base tedrica pouco fundamentada, seja na confusdo de termos utilizados para se
inserir a Sociolinguistica no ensino. Por isso, ao se transpor ao contexto de sala de aula, ha
ainda lacunas entre conceitos e aplicacbes de atividades que contemplem esse vies
sociolinguistico para os alunos.

Segundo Faraco (2008, p. 179), nos livros e nos materiais didaticos, os fendbmenos de
variagdo “sdo ainda marginais e maltratados”, uma vez que sdo abordados tendo a cultura do
erro como pano de fundo. Além disso, ha a predominancia da abordagem da variedade
geogréfica, mas esta se realiza de modo aneddtico. Com relacdo a variagdo estilistica,
observa-se que o0s livros pouco exploram esse tema, pois esses materiais dificilmente
consideram que, em lingua, ndo h& o uso estanque, 0 que ocorre sdo continuos de variacéo.
Ainda, o estudioso observa que raramente os livros didaticos tratam da variacao social — “isto
é, dos contrastes, conflitos, aproximac@es e distanciamentos entre as variedades do portugués
chamado popular (a norma popular) e as variedades do portugués chamado culto (a norma
culta/comum/standard)” (FARACO, 2008, p. 180).

Com relacdo a presente pesquisa, foi realizada uma investigacéo a respeito de como 0s
pronomes pessoais estdo sendo apresentados nos seis volumes aprovados pelo PNLD do
triénio 2017/2019, a fim de corroborarmos ou confrontarmos essa visdo confusa do livro
didatico, denunciada por Bagno (2007), no que tange a abordagem de uma pedagogia da
variagdo linguistica nos conteudos discriminados pelos livros didaticos (no caso, dos
pronomes pessoais na posicao sujeito).

Pretendemos observar se o quadro pronominal® vigente na gramatica tradicional esta

presente nas obras, se ha mencdo dos usos de vocé/vocés e a gente e se o trabalho com essas

13 Nos livros didaticos e em diversas gramaticas normativas, ainda ha a divisdo dos pronomes pessoais divididos
em caso reto (sujeito) e caso obliquo (objeto). Em nossa pesquisa, preferimos adotar uma visdo menos normativa,
utilizando o termo “pronomes pessoais” de modo geral, uma vez que, em gramaticas funcionais, essa divisdo
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formas pronominais, quando presentes, é destacado e reflexivo quanto & origem e aos usos em
nossas variedades.

Dessa maneira, nossa analise se baseia em: observar a abordagem do assunto
“pronomes pessoais”’, de modo geral; avaliar se houve a mengao e explicagdes a respeito dos
usos de vocé/vocés e de a gente atuando como pronomes pessoais, de modo que esses
apontamentos procurassem abranger uma visdo do uso, das situagdes de comunicacdo para
que, assim, o contetdo trabalhado extrapolasse o tratamento estritamente normativo.

As obras indicadas pelo PNLD a serem analisadas séo:

o Tecendo linguagens;

. Para viver juntos — Portugués;

. Universos — Lingua Portuguesa;

. Portugués — Linguagens;

. Projeto Telaris — Portugués;

o Singular & Plural — Leitura, producdo e estudos de linguagem.

Os volumes analisados foram os de sexto e sétimo ano, uma vez que 0 conteldo
pronomes pessoais ndo € trabalhado nos demais volumes. Quando aparecem, nos volumes de
oitavo e nono ano, referem-se ao estudo da coesdo, como termos anafdricos e pertinentes ao
desenvolvimento de um texto coeso e coerente, sem ocorrer um aprofundamento do uso dos

pronomes a partir da Sociolinguistica.

1.2.3.1. Tecendo Linguagens

A colecdo elaborada por Oliveira et al. (2015) é composta de quatro volumes, um para
cada ano final do Ensino Fundamental. Cada livro € dividido em quatro unidades, cada uma
delas com dois capitulos. Nestes, ha subdivises, tais como:

. “Para comeco de conversa”’, em que se propoe uma discussao sobre o tema ou
0 género que sera estudado em cada capitulo;

o “Pratica de leitura”, na qual se trabalha, por meio de subitens, a leitura e a

interpretacdo de textos;

o “Momento de ouvir”, item voltado a leitura de textos pelo professor;
o “De olho na ortografia”, com atividades que refor¢am a escrita ortografica dos
estudantes;

entre “reto” e “obliquo” nédo se faz mais presente — Neves (2008), por exemplo, divide os pronomes pessoais por
funcdo de sujeito ou por fun¢bes completivas.
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o “Reflexao sobre o uso da lingua”, em que, por meio de seus subitens, realiza
apontamentos a respeito de aspectos gramaticais das modalidades oral e escrita da lingua;

J “Hora da pesquisa”, a qual incentiva a consulta de livros e enderegos
eletronicos, individualmente ou em grupos;

o “Atividade de criagdo”, com produgdes de textos verbais e ndo verbais;

o “Na trilha da oralidade”, em que se reflete sobre aspectos das variedades
linguisticas orais;

o “Produgdo de texto”, na qual se elaboram textos escritos e orais;

o “Projetos em agdo”, subsecd0 composta por varias atividades cujo produto final

pretende ser elaborado individualmente ou em grupo;

J “Importante saber”, com informacdes complementares;

o “Para vocé que ¢ curioso”, com algumas curiosidades referentes ao tema
abordado;

. “Leia mais”, contendo textos complementares referentes ao tema ou ao género
estudado;

. “Preparando-se para o proximo capitulo”, com informagdes prévias a serem

discutidas no capitulo ou na unidade subsequente.

Observa-se que o livro procura seguir um roteiro consideravelmente padronizado, para
que os estudantes se acostumem com o que sera abordado em cada capitulo, de modo a gerar
uma expectativa, pelo menos no que se refere aos textos, do que sera visto por eles no
decorrer das unidades.

Partindo dessas caracteristicas, iniciamos a analise do volume do 7° ano. No entanto,
ndo ha, nesse volume, qualquer mengdo aos pronomes pessoais, 0S quais sO aparecem no
apéndice do livro, em forma de tabela, sem ocorrer observacbes nem sobre 0s pronomes
vocé/vocés (que aparecem somente como pronome de tratamento), muito menos sobre a
expressao a gente.

Dessa maneira, foi necessario, entéo, realizar uma analise do volume do 6° ano, no
qual encontramos, na se¢do ‘“Reflexdo sobre o uso da lingua”, do segundo capitulo da
Unidade 2, um box intitulado “Importante saber” sobre os pronomes pessoais (denominados,
nessa secdo, como retos e obliquos). Pertinente frisar que esse box foi introduzido por
atividades de interpretacdo de um bilhete e de uma tirinha para, em seguida, apresentar a
explicacdo teorica desse conceito. Ainda, foi possivel notar que a abordagem dos pronomes

no livro esta mais voltada ao aspecto coesivo, 0 que foge & simples normatizacéo e é bastante
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positivo para um aprofundamento do estudo da lingua, porém esse tratamento fica restrito a
apenas um aspecto do uso dessa classe gramatical, visto que a abordagem a partir da
sociolinguistica também seria bastante pertinente. Outro ponto a ser destacado é que, logo em
seguida, ha exercicios e outro “Importante saber”, mas, dessa vez, abordando os pronomes
possessivos, de modo metalinguistico somente (preencher lacunas, por exemplo).
Percebemos, entéo, a abordagem um tanto quanto resumida e pouco voltada a um estudo mais

aprofundado dessa classe gramatical.

*  IMPORTANTE SABER o
representd-los ou substitui-los 580 chame

As palavras que servem para se referir a nomes, para
das de pronomes.

Sao pronomes pessoais do caso reto:

Eu — 1° pessoa do singular

Tu - 2 pessoa do singular

Ele - 3¢ pessoa do singular

situag! indicar a(s) pessoa(s) que fak

Nas Ses de comunicagdo, os pronomes servem pard indicar ¢ ol
(12 pessoa do singular e do plural), a(s) pessoa(s) com quem se fala (2% pessoa do singular e do phs-
ral) e de quem ou de que se fala (3¢ pessoa do singular e do plural). _

Nés — 12 pessoa do plural
Vés — 24 pessoa do plural
Eles — 3¢ pessoa do plural

Veja:
i Eu gosto muito dela. No fundo, ela é bem legal.
Pessoa que fala. Pessoa de quem se fala.

Veja alguns exemplos retirados da cangtio “Loadeando”:
— E ai, pai, beleza?

Figura 4: Quadro explicativo dos pronomes pessoais (parte 1), de Oliveira et al (2015)
Fonte: Oliveira et al, 2015, p. 120
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Figura 5: Quadro explicativo dos pronomes pessoais (parte 2) e exercicios, de Oliveira et al (2015)
Fonte: Oliveira et al, 2015, p. 121
Ap0s algumas paginas, no mesmo capitulo, ha outra secdo de “Reflexdo sobre o uso
da lingua”, intitulada “Pronomes do caso reto e de tratamento (revisdo)”. H4, nesse caso, um
equivoco, uma vez que 0s pronomes de tratamento ainda ndo tinham sido sequer mencionados
no livro didatico — logo, ndo faz sentido que seja uma revisdo de algo que ainda ndo havia
sido trabalhado pelo material.
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Figura 6: Revisdo do conteudo “pronomes” em Oliveira et al (2015)
Fonte: Oliveira et al, 2015, p. 134

Nessa secdo, encontramos outros exercicios e dois boxes explicativos: um sobre a
origem do pronome Vvocé e outro sobre a existéncia de uma variacdo de usos das formas tu e
vocé. Entretanto, essa explicaco a respeito da variagdo é bastante breve e reducionista, pois
h& uma comparagdo com o portugués europeu e, sobre o portugués brasileiro, afirma-se que
em algumas regides hd o uso dessas duas formas, sendo o tu indicativo de uma comunicagdo
entre falantes com maior intimidade. Apresenta-se, ainda, um exercicio que pede a
transformacéo de um trecho com o pronome tu para outra forma ou aquela usada pelo aluno
(o que desconsidera o0 uso do pronome de 22 pessoa pelo estudante, pois, se essa fosse a forma
utilizada por ele, ndo haveria alteracfes no texto. Percebe-se que o objetivo dessa questéo era
somente fazer a mudanca verbal a partir da alteracdo do pronome).

14 Ha uma generalizagdo o uso do pronome tu na Lingua Portuguesa dos falantes brasileiros, baseada em
situagdes de intimidade ou situa¢fes de formalidade. Sabemos que o uso desse pronome em diversas variedades
do portugués brasileiro é mais complexa que essa afirmacao.
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Em muitas regides do Brasil, a palavra “vocé” é usada em situagdes informais. Mas ha
algt."‘m?’s regides do pais que empregam o “tu” para situagdes de intimidade. J& em P
ma "tu’, e ndo a forma “vocé”, que é empregada em situagbes familiares‘e‘ B o

D

falantes de

el ddlu it

Figura 7: Quadro explicativo sobre o pronome vocé e atividade sobre pronomes de tratamento, de
Oliveira et al (2015)
Fonte: Oliveira et al, 2015, p. 134

Sobre a forma a gente e a questdo do uso do pronome v0s em nosso cotidiano, ndo ha
nenhuma mencdo, em nenhum dos volumes analisados.

Portanto, observamos que os livros dessa colecdo, no que diz respeito ao estudo dos
pronomes pessoais, possuem uma abordagem bastante metalinguistica e pouco relacionada a
Sociolinguistica, fazendo mencdes pontuais e pouco reflexivas sobre 0s pronomes vOcé/vocés
e ignorando a existéncia e importancia da forma a gente como 12 pessoa do plural em

diversos contextos comunicativos.

1.2.3.2. Para viver juntos
Cada volume da colecdo de Costa, Marchetti e Soares (2015) é dividido em capitulos,
nos quais ha sempre a realizacdo de atividades a partir de duas leituras-base, de modo que

essas propostas estdo divididas nas seguintes secdes:

o Estudo do texto;

. Producéo de texto;

. Reflexao linguistica;
. Lingua viva;

o Questdes da escrita.

A abordagem dos pronomes pessoais ocorre no volume do 6° ano, no capitulo seis, na
secdo “Reflexdo linguistica”. Importante destacar que ha o estudo dos pronomes pessoais e
dos pronomes de tratamento conjuntamente, a fim de se enfatizar a nogéo de usos e de

pessoas do discurso®®.

15 Parece-nos pertinente realizar alguns breves apontamentos a respeito da nocdo de pessoa. Segundo Benveniste
(2005), denominamos “pessoa” apenas os participantes ativos de um ato de enunciagéo, isto é, 0S pronomes eu e
tu — assim, o pronome ele ndo é considerado como “pessoa”. Nota-se que, a partir da visdo do estudioso,
podemos inferir que a classe dos “pronomes pessoais” apresenta equivoC0s, Uma vez que a ideia de pessoalidade
sO é vdlida para eu e tu, enquanto que essa classe aponta a pessoalidade em pronomes como ele, nés e vos
(sendo que os dois Ultimos podem ter uma no¢do mais generalizada). Os livros didaticos analisados, no entanto,
abordam a ideia de pessoa seguindo a estrutura da gramatica tradicional, de modo resumido como aquele que
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No entanto, mais uma vez, a apresentacao desses contetidos ainda é bastante atrelada a
gramatica normativa, uma vez que ha a representacdo do quadro pronominal presente nas
gramaticas normativas sem haver qualquer distin¢do sobre as formas vocé e a gente. Ocorre,
somente, na explicacdo sobre os pronomes de tratamento, a aplicacdo de dois boxes que
explicam a origem do pronome vocé e a questdo da existéncia de uma situagdo de variagéo
com o tu, mas ha a énfase de que a mistura pronominal é condenada pela gramatica normativa
— percebe-se, mais uma vez, a falta do viés da Sociolinguistica, ja que teria sido pertinente
destacar que a mistura de formas de 22 pessoa com 0 vocé ocorre justamente pelo fato de os
falantes terem atribuido a esse pronome de tratamento o aspecto de segunda pessoa do
discurso e, por isso, esse pronome se mescla com as formas que até entdo s se referiam ao

tu.

E dals)el\?cordo €O s regras gramaticais, as duas formas, tu e vocé, sio vils
o mi(: :litanto,dem situacGes de uso formal da lingua escrita, ¢ importante
ou pelo uscil iigsvoc’l§ I(DYOnomes 110 mesmo trecho: ou se opta pelo uso do tu

ce (que corresponde A s EET0
para a terceira), p egunda pessoa, mas leva o verb

T .
U te superaste hoje. Vocé se superou hoje.

Figura 8: Usos de tu e vocg, segundo Costa, Marchetti e Soares (2015)
Fonte: Costa, Marchetti e Soares, 2015, p. 202

fala (1% pessoa), aquele com quem se fala (22 pessoa) e aquele de quem se fala (3% pessoa) — assim, o ele continua
ndo sendo participante ativo, mas é considerado “pessoa” nessas situagdes.
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Figura 9: Box explicativo sobre a origem do pronome vocé, em Costa, Marchetti e Soares (2015)
Fonte: Costa, Marchetti e Soares, 2015, p. 202

O volume do 7° ano, por sua vez ¢ ao contrario da colegdo “Tecendo Linguagens”,
apresenta uma revisdo, na se¢do “Reflex@o linguistica”, da classe de palavras pronome.
Entretanto, essa retomada € bastante sucinta, pois, em duas paginas, pretendeu-se explicar
todos os tipos de pronomes, 0 que, apesar de compor um resumo, poderia ser um pouco
melhor explorado, a fim de que o conteldo nédo se apresentasse tdo superficialmente para o
estudante. Assim, a abordagem dos pronomes pessoais € insuficiente, uma vez que s6 aponta
a existéncia das pessoas do discurso/enunciado e da divisdo existente na gramatica normativa
entre pronomes pessoais retos e obliquos. Ao final da sec¢do, ha exercicios que refletem sobre
a importancia dos pronomes, de um modo geral, como mecanismos Coesivos — 0 que €
positivo, mas, novamente, observa-se que o estudo dessa classe gramatical, nos livros
didaticos, ainda estd desvinculado da visdo sociolinguistica, e que o aprendizado de
variedades linguisticas ainda e bastante acessorio e desmembrado de um estudo da lingua de

um modo geral, como discurso e comunicag&o.



44

1.2.3.3. Universos: Lingua Portuguesa

A colegédo elaborada por Pereira, Barros e Mariz (2015) possui uma abordagem
voltada ao ensino dos conhecimentos linguisticos como pretextos para a compreensdo e
elaboracdo de textos. Segundo as autoras, no apéndice destinado ao professor (e, portanto,

presente somente nos exemplares “Manual do professor™), é proposto

um trabalho reflexivo com os conhecimentos linguisticos, o que pressupde o texto
como unidade de ensino e a articulacdo com os eixos de leitura e producédo de textos
escritos e orais, materializados em exercicios que privilegiam ndo apenas a
apreensdo de conceitos, mas também o entendimento dos efeitos de sentido pelo uso
de determinado recurso linguistico. (PEREIRA, BARROS e MARIZ, 2015, p. 290)

Percebemos, nessas obras, que o0 conceito gramatical vai sendo construido pelo aluno
no decorrer das atividades propostas a partir de determinados textos que funcionam como
eixo. Outro aspecto interessante a ser destacado ¢ o uso de termos como “normas urbanas de
prestigio”, “recursos linguisticos”, “grau de formalidade”, entre outros, ja no sumario*®. Nota-
se, dessa maneira, que existe uma preocupacdo de trabalhar a lingua de um modo mais
reflexivo, voltando-se ao aspecto social e comunicativo desta.

O livro da colecao “Universos” ¢ divido em quatro unidades, cada qual composta por

trés capitulos, nos quais aparecem as seguintes secoes:

o Antes da leitura;

o Durante a leitura;

. Texto;

o Depois da leitura;

o Avalie o que vocé aprendeu;
o Oficina de textos.

Ao final de cada unidade, ha a proposicao de atividades integradas ou de elaboragéo
de textos orais. O volume se encerra com as se¢des “Acervo PNBE — Projeto anual de leitura
de romance” e “Mais gramatica” — nesta Ultima, por meio de exercicios, os alunos deveriam
conceituar e revisar nogdes gramaticais vistas no decorrer da obra.

Com relagdo aos pronomes pessoais, um estudo acerca desse conteldo aparece no
volume do 7° ano, de modo um pouco mais descritivo e reflexivo do encontrado nos demais
livros didaticos, por estar diluido ao longo da obra, mas, ainda assim, contém ressalvas.

No volume do 7° ano, a nogdo de “pronomes pessoais” aparece inicialmente no

segundo capitulo da primeira unidade, com destaque para uma reflexdo a respeito do uso de

16 Expressoes presentes tanto no livro do aluno como em instrucdes do manual do professor.
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formas como lhe. Essa abordagem néo esté isolada, uma vez que se apresenta o uso de verbos
no pretérito mais-que-perfeito com o intuito de se refletir sobre graus de formalidade e
coloquialidade de nossa lingua. Nessa unidade, ainda, ha atividades e explicacbes sobre 0s
pronomes pessoais conforme as nocBes de pessoas do discurso e suas aplicacbes em
determinadas situaces de comunicacdo. No decorrer dessas péginas, sugere-se ao estudante
que realize as atividades na secdo final “Mais gramatica”, a fim de que ele reflita sobre as

formas pronominais e seus usos.

As situagdes de uso da lingua envolvem trés pessoas do discurso:
Quem se fala ou escreve (sequnda pessoa) e sobre
da tngua que indicam as pessoas do discurso S0 ¢

I hamadas de nomes pessoas,
palavras j citadas em um texto, evitando repetic =

Oes desnecessarias,

Figura 10: Pronomes pessoais e pessoas do discurso em Pereira, Barros e Mariz (2015)
Fonte: Pereira, Barros e Mariz, 2015, p. 42.

Notamos, nesse livro, que ndo hd uma conceituacdo gramaticalizada dos aspectos
linguisticos de nossa lingua, isto é, ainda que a conceituacdo dos pronomes siga a gramatica
tradicional, o tratamento dado aos pronomes pessoais nao € divido, nessa colecdo, em tabelas
e explicacBes totalmente normativas, visto que ha uma preocupa¢do em apontar usos e
apresentar um aspecto reflexivo para o conceito. Contudo, no que se refere ao objetivo da
pesquisa, concluimos que essa colecdo também ndo aborda uma configuracdo pronominal que
dialogue com nossas variedades linguisticas, uma vez que ndo se menciona 0 emprego da
forma a gente como um pronome pessoal, e pouco se discute a respeito dos usos de tu e vos
(aponta-se apenas a relacdo entre graus de formalidade e usos desses pronomes). Sobre a
forma vocé, é interessante observar que ela aparece nos exercicios e explicacdes sobre 0s usos
pronominais em situacdes comunicativas de maneira natural; no entanto, na parte final, em
que os alunos deveriam preencher um quadro com as formas pronominais, ndo havia espaco
para inserir ou acrescentar as formas vocé/vocés, elaborando-se, assim, mais uma vez, o

quadro pronominal vigente em nossas gramaticas normativas e livros didaticos.
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1.2.3.4. Portugués: linguagens

A colecdo de Cereja e Magalhdes (2015), como as demais, é dividida em quatro
unidades, mas, dessa vez, a quantidade de capitulos por unidade € maior: trés em cada uma.
Cada capitulo € dividido nos seguintes topicos*’:

. Estudo do texto (com os subtitulos “Compreensdo e interpretacdo”, “A

linguagem dos textos”, “Cruzando linguagens” e “Trocando ideias”);

. Producéo de texto;

. A lingua em foco (com o subtitulo “Semantica e discurso”);
o De olho na escrita;

o Divirta-se.

Ao final de cada unidade, ha uma se¢do chamada “Intervalo”, na qual ocorre o
desenvolvimento de projetos com a producdo textual, seja em forma de apresentacdes de
seminarios ou pecas, seja na elaboracdo de livro ou jornal, entre outros, com o intuito de se
trabalhar a multidisciplinaridade.

Nessa colecdo, a abordagem dos pronomes pessoais se inicia no livro do sexto ano: no
capitulo 1 da unidade 4, ha a apresentacdo da classe “pronome” de modo geral, ao se utilizar
um texto cuja resolucdo dos exercicios conduziria a uma reflexdo inicial sobre o assunto. Em
seguida, ao se classificarem os pronomes, observamos a representacdo do quadro pronominal

vigente nas graméticas normativas, como observado abaixo:

Figura 11: Quadro de pronomes pessoais no livro do 6° ano, da colecdo de Cereja e Magalhaes

Fonte: Cereja e Magalh@es, 2015, p. 212

17 Podendo haver a inser¢do, em alguns capitulos, do topico “Para escrever com...”, cujo complemento pode ser

99 (. 9,

“coesdo”, “técnica”, “adequacdo”, etc.
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No entanto, hd um box intitulado “Contraponto”, em que o autor pondera que “alguns
especialistas defendem a incluséo de vocé, vocés e da expresséo a gente entre 0s pronomes
pessoais, pelo fato de essas palavras, cada dia mais, estrarem sendo utilizadas,
respectivamente, em lugar de tu, vos e n6s.” (CEREJA e MAGALHAES, 2015, p. 213). Em
seguida, sdo exibidas, por meio de exemplos, as mudancas entre vOs por vocés e tu por vocé.
Porém, ndo se chega a uma conclusdo — na verdade, sugere-se que o estudante, em debate
com o professor na sala de aula, chegue a uma reflexd@o a respeito desse assunto, levando-se
em consideracdo os usos de nossa lingua pelos falantes de modo geral. Aparece, ainda, na
pagina 214 desse mesmo volume, um box chamado “Devemos empregar tu ou VOcé?”, em
que o autor explica que ambas as formas fazem parte das variedades do Portugués Brasileiro,
e que a mistura das formas de segunda e terceira pessoa é bastante comum — apenas ressalta
que, no entanto, caso o locutor opte pelo emprego da norma culta, esse tipo de construcéo
envolvendo a mistura de usos de segunda e de terceira pessoas deve ser evitado.

O volume do sétimo ano apresenta uma retomada do estudo dessa classe gramatical no
terceiro capitulo da unidade 3, ao se discutirem as funcdes sintaticas dos pronomes pessoais.
Interessante frisar que a abordagem ndo se baseou apenas em conceitos, mas na realizacdo de
atividades que levassem o estudante a analisar alguns aspectos da lingua. Dessa maneira, a
reflexdo sobre 0s pronomes pessoais ocorreu novamente, dessa vez na parte “Semantica e

discurso”, com um anuncio publicitario da marca Subaru, conforme imagem abaixo:

A |NVEJA MATA,
E POR IS0 qu
A GENTE Sg
PREOCUPA TANTQ
COM ITENS

DE SEGURANA,

L e
w\;j‘
@)

Figura 12: Andncio retirado do volume do 7° ano da colecdo de Cereja e Magalhées
Fonte: Cereja e Magalhdes, 2015, p. 189
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A partir do enunciado principal “A inveja mata. E por isso que a gente se preocupa
tanto com itens de seguranga”, ¢ proposta aos alunos a realizagdo de duas atividades
referentes aos usos de nos e a gente, segundo contextos de comunicacdo e situacdo de
falantes nesse processo comunicativo. Em seguida, ha a exibicao de uma tirinha de Laerte, na
qual aparecem duas sentengas com o pronome vocé: “O problema com esse negocio de blog ¢
que qualquer um pode ler o que vocé poe” e “Hugo, vocé revolucionou a ciéncia do blog!”.
Partindo-se desse texto, sdo propostos dois exercicios cujo objetivo é fazer com que o aluno
reflita sobre 0 uso do pronome vocé. Ainda que ndo haja um contraponto com a forma vos, €
importante notar que o pronome vocé estd tdo naturalizado em nossos contextos de
comunicacgdo que o livro propds duas questdes que enfatizassem a anélise segundo a funcéo
sintatica desse pronome.

Percebemos, portanto, que a colecdo de Cereja e Magalhdes (2015) faz uma
abordagem dos pronomes pessoais de forma mais voltada ao uso em diversas situacOes de
comunicagdo, uma vez que destaca uma reflexdo sobre os usos das formas vocé/vocés e a
gente conforme as diversas variedades linguisticas presentes em nossa lingua, sem se
desvincular da visdo voltada a norma padrdo empregada nas gramaticas tradicionais. Faltou,
no entanto, sistematizar (ou sugerir ao professor que se sistematizasse) esses apontamentos, a
fim de que os alunos visualizassem, por meio de um quadro, as formas pronominais utilizadas

como pessoas do discurso, pertencentes a gramatica normativa e aos usos cotidianos.

1.2.3.5. Portugués: Projeto Telaris

A colecdo de Borgatto, Bertin e Marchezi (2015) possui quatro volumes, uma para
cada ano final do Ensino Fundamental, de modo que cada um desses volumes €é dividido em
oito capitulos, sendo que, a cada dois capitulos, ha a composicdo de uma unidade tematica
maior. Cada um desses capitulos possui as seguintes secdes:

) Leitura (ou “Leitura 17, para, no decorrer do capitulo, haver “Leitura 27,
“Leitura 37, etc.);

. Interpretacdo do texto (dividida em “Compreensdo”, “Linguagem do texto” e

“Construcao do texto”);

° Pratica de oralidade;
. Outras linguagens;
° Conexoes;

o Lingua: usos e reflexdo;
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o Producéo de texto;
. Outro texto do mesmo género;
o Autoavaliacéo.

A cada final de unidade, tem-se uma se¢do intitulada “Ponto de chegada”, em que o
estudante deve refletir e revisar o conteddo estudado, e produzir um texto de um género
textual apresentado anteriormente. No final de cada volume, ha a “Unidade suplementar”,
com retomada de contetidos gramaticais, € o “Projeto de leitura”, com a reproducdo de um
livro ou antologia de textos escolhidos pelas autoras para que o professor trabalhe a leitura em
sala de aula.

A abordagem dos pronomes pessoais nessa cole¢do ocorre no volume do sexto ano, no
capitulo 5, situado na unidade 3. A observacédo a respeito desse conteudo se inicia a partir de
algumas atividades de interpretacdo de uma tirinha da personagem Hagar, de Dik Browne.
Em seguida, parte-se para a explicacdo dos pronomes pessoais conforme no¢do de pessoas do
discurso. Esse livro didatico, ao contrario dos demais, destaca, logo no comeco, as formas a
gente, vocé/vocés como, respectivamente, primeira e segunda pessoas do discurso, como se

observa na figura abaixo:

-—“
Os pronomes pessoals 530 classificados de acordo com a pessoa do discurso ou comz

pessoa gramatical a que se referem:

* primeira pessoa — quem fala: eu/nés/ a gente;

* segunda pessoa — com quem se fala: no Brasil, em algumas regi6es € usado tu/vos;em
outras, os pronomes tu e vos sao substituidos por vocé/voces;

+ terceira pessoa — pessoa ou coisa de que se fala: ele/ela/eles/elas.

Figura 13: Classificagdo pronominal no volume do 6° ano da cole¢do Telaris
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi, 2015, p. 164

Logo abaixo desse quadro, ha dois paragrafos com observacdes a respeito do uso
corrente da expressdo a gente, com a ressalva de que, no entanto, as gramaticas normativas
néo aconselham seu uso em situagdes de maior monitoramento, como na elaboracao de textos
cientificos.

Necessario frisar que o quadro pronominal utilizado nas gramaticas tradicionais
aparece apés a explicagdo dos usos das formas vocé/vocés e a gente como representacdes de
pessoas do discurso, sendo que a utilizacdo desse quadro ocorre, principalmente, para destacar

0s pronomes pessoais obliquos. As proprias autoras afirmam que “o quadro a seguir mostra
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como 0s pronomes pessoais sdo apresentados tradicionalmente em uma gramatica”
(BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI, 2015, p. 164)

e

4 | Obliquos TZ';.’,}E

¥ pessoa do singular eu me, mim, comigo

2 pessoa do singular tu te, ti, contigo \
3* pessoa do singular ele, ela

¥ pessoa do plural nos

2* pessoa do plural Vs

3* pessoa do plural eles, elas

Figura 14: Quadro pronominal tradicional presente no volume do 6° ano da colegdo Telaris
Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi, 2015, p. 164

Apds a exibi¢do do quadro pronominal tradicional, vemos o box “No dia a dia”, em
que se propde uma discussao entre os alunos acerca dos usos e sentidos da expressdo a gente
como representacdo de nds ou como referéncia as pessoas de modo geral. Como exemplo,
apresenta-se um exercicio de interpretacdo do uso dessa forma na can¢do “Fome come”, de
Sandra Peres e Paulo Tatit.

Sobre os pronomes vocé, tu e vos ha um subtitulo com uma discussdo bastante
desenvolvida sobre os usos dessas formas seguindo um contexto historico, geografico e
social, com exemplos de trechos do Sermdo de santo Antonio aos peixes do padre Antonio
Vieira, e das cangdes “Sei 14”, de Gabriel o Pensador, e “Metamorfose ambulante”, de Raul
Seixas. Percebe-se que a intencdo dessa abordagem foi a de fazer com que os alunos
refletissem sobre as transformacg6es da lingua, sobre o fato de que ndo existe uma forma mais
Ou menos correta, uma vez que cada uma é adequada conforme o contexto em que € utilizada
— tanto que as autoras destacam que a mistura de pessoas gramaticais referentes a tu e vocé é
bastante comum em situacdes informais, mas ainda é condenada em situacGes mais formais
de comunicacéo.

O trabalho desenvolvido pela colecdo Telaris, portanto, pareceu-nos bastante fiel a
proposta desenvolvida pelas autoras no que se refere aos estudos gramaticais. Segundo o0s

apontamentos presentes no “Manual do professor”,

O estudo da gramética em seu sentido amplo é muito mais do que a aprendizagem
de um conjunto de regras de uso “correto” da lingua falada ou escrita. [...]. Cabe aos
estudos gramaticais descrever, analisar e organizar os conhecimentos sobre o
sistema de escrita da lingua, bem como sobre 0s usos e 0os modos de organizacéo da
lingua falada. (BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI, 2015, p. 342, grifo das
autoras)
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Dessa maneira, notamos que o tratamento dado aos pronomes pessoais ocorre de
modo critico e reflexivo, sem abolir ou desmerecer a gramatica tradicional, mas fazendo um
direcionamento do estudo desse conteddo a partir de usos cotidianos, valorizando-se,
inicialmente, as variedades linguisticas como ponto de partida para, em seguida, pontuar
sobre as nogdes presentes nas gramaticas normativas, a fim de que o estudante entenda que
ndo existe apenas um uso de determinados pronomes e que diversos usos sao adequados a
diferentes situacGes de comunicacdo envolvendo diferentes falantes. Além disso, os alunos
podem, enfim, perceber a existéncia das formas vocé/vocés e a gente como outras referentes
as pessoas do discurso, além dos rotulados pronomes pessoais tu, nos e vos.

A Unica ressalva que se faz a essa colecdo, entretanto, é o fato de o estudo dessa classe
gramatical ndo se estender nos volumes subsequentes, restringindo-se apenas ao sexto ano do

Ensino Fundamental.

1.2.3.6. Singular e Plural

A colecdo organizada por Figueiredo, Balthasar e Goulart (2015) possui uma divisao
diferenciada quando comparada com os livros didaticos anteriormente analisados, pois cada
um dos quatro volumes voltados aos Ultimos anos do Ensino Fundamental é segmentado em
trés cadernos: “Caderno de leitura e producdo”, “Caderno de praticas de literatura” e
“Caderno de estudos de lingua e linguagem”. Cada um desses cadernos apresenta uma
subdivisdo prépria, mas apenas o ultimo deles segue um padrdo em todos 0s volumes, isto é, o
Caderno de estudos de lingua e linguagem serd composto por trés unidades, sendo elas:

. Unidade 1: Lingua e linguagem;

. Unidade 2: Lingua e gramética normativa;

. Unidade 3: Ortografia e pontuacao.

Dessa forma, podemos inferir que a proposta desse livro didatico € a de criar trés
frentes de ensino — redacdo, literatura e gramatica, respectivamente e de modo reduzido — sem
que essas estejam, no entanto, totalmente desvinculadas umas das outras, visto que ha um
diadlogo de tematicas nos capitulos de cada um dos cadernos, sugerindo-se a possibilidade de
trabalha-los concomitantemente.

Sobre a visdo de gramatica adotada, € possivel notar que existe um tratamento que
parte da perspectiva da linguistica, da analise dos mecanismos linguisticos, a fim de
proporcionar uma reflexdo, e ndo somente uma apreensao de regras. Segundo as autoras, um
dos objetivos do terceiro e ultimo caderno que compde cada volume “[...] ndo é o ensino da

nomenclatura ou conceito em si, mas a compreensdao do fenbmeno, focando com maior



52

frequéncia o potencial que ele representa como recurso da lingua na construgdo de nossos
discursos” (FIGUEIREDO, BALTHASAR e GOULART, 2015, p. 333). Assim, constata-se 0
posicionamento reflexivo das obras para o ensino da gramatica.

Dessa maneira, as classes de palavras sdo trabalhadas a partir da divisdo adotada por
Cémara Jr. (1976), como varidveis e invaridveis. No entanto, o eixo da aprendizagem se da a
partir do estudo somente dos substantivos e dos verbos, omitindo-se 0S pronomes e 0S
conectivos, para, em seguida, explicar os demais conteudos.

Entretanto, por adotar esse viés, pudemos concluir que a abordagem dos pronomes, de
forma geral, ndo é suficientemente desenvolvida, uma vez que a explicacdo desse contetdo s6
ocorre no volume do sexto ano, compondo um bloco maior denominado “palavras que podem
modificar os substantivos” (do qual fazem parte, além dos pronomes, os adjetivos, os artigos e
0s numerais) e a explanacdo é bastante geral, sem especificar os diferentes tipos e usos das
formas pronominais.

Logo, como mal ha a divisdo entre os pronomes, ndo ocorre um aprofundamento, nem
no contetdo explicativo, nem nos exercicios, sobre a no¢do de pronomes pessoais, muito
menos sobre quem sdo as pessoas do discurso para que, entdo, houvesse uma reflexdo a
respeito das formas vocé/vocés e a gente.

Importante destacar que é notavel a proposta desenvolvida pela colecdo, visto que
existe a adocdo de uma perspectiva reflexiva e pouco restrita somente a gramatica normativa,
reforcando-se a importancia do estudo do texto para o desenvolvimento das capacidades
leitora e escritora dos estudantes. No entanto, ndo € preciso que essa aprendizagem ocorra em
detrimento de um estudo que envolva a andlise linguistica, pois ao se valorizar esse aspecto,
tencionamos o desenvolvimento de um posicionamento do aluno como critico da lingua e
cientista da linguagem. Além disso, ao se trabalhar parcamente 0s pronomes pessoais, a obra
acaba por entrar em contradi¢do, ja que as autoras afirmam, no “Manual do Professor”,

referente a lingua e a gramética normativa, que se dedicam

[...] a um trabalho de metalinguagem e de apresentacdo de algumas regras da
gramatica normativa mais proximas das variedades urbanas de prestigio [...].
Entretanto, consideramos importante enfatizar que, sempre que pertinente,
apontamos usos, até mesmo pelos que falam segundo as normas urbanas de
prestigio, que ja ndo correspondem ao que essa gramatica normativa define como
norma. Além disso, também quando oportuno, destacamos a relacdo entre o recurso
ou a norma e os efeitos de sentido que podem ser observados na escolha do seu uso.
(FIGUEIREDO, BALTHASAR e GOULART, 2015, p. 333)

Portanto, a abordagem dos pronomes pessoais poderia ter ocorrido de modo mais
descritivo e reflexivo, seguindo-se o posicionamento tedrico da obra — o que seria tdo

proveitoso quanto o trabalho desenvolvido nos processos de leitura e producdo de textos
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realizados nos volumes analisados, pois a opg¢do por esse posicionamento também
possibilitaria o desenvolvimento de um aluno critico e reflexivo sobre sua lingua e seus usos.
Observamos, apos a analise dos volumes de sextos e sétimos anos das seis colecdes
escolhidas pelo PNLD 2017-2019, que, no que diz respeito ao estudo dos pronomes pessoais,
os livros didaticos apresentam, em geral, uma abordagem mais voltada aos preceitos das
gramaticas normativas e pouco relacionada a Sociolinguistica, fazendo menc@es pontuais e
pouco reflexivas sobre os pronomes vocé/vocés e pouco mencionando a existéncia e a
importancia da forma a gente atuando como primeira pessoa do plural, semelhante ao
pronome nos, em diversos contextos comunicativos. As exce¢des acontecem nas colecGes
elaboradas por Cereja e Magalhdes (2015) e Borgatto, Bertin e Marchezi (2015), nas quais ha
uma menc¢do mais voltada ao uso das formas supracitadas e presentes em diversas variedades
linguisticas de nossa lingua. Ainda assim, concluimos que ainda existe a necessidade de se
aprofundar essa abordagem mais voltada ao uso, especialmente no que se refere ao

tratamento, dos livros didaticos, do contetido “pronome pessoal”.

1.3.  Os pronomes no Portugués Brasileiro

Considerando a existéncia de véarios estudos acerca da reorganizacdo do quadro
pronominal do PB (RUMEU, 2015; LOPES, 2003, 2005, 2012, 2016; GORSKI e COELHO,
2009), nesta subsecdo apresentamos trabalhos ja realizados sobre as formas variaveis de
pronomes pessoais no PB. Além disso, pretendemos relacionar a abordagem do conteido
“pronomes pessoais”, presente nos documentos oficiais, com alguns dos estudos da
Linguistica e da Sociolinguistica referentes aos pronomes pessoais, a fim de reiterarmos a
importancia de um tratamento, no ensino de Lingua Portuguesa, mais voltado ao uso e as
situagdes de comunicagdo. Inicialmente, cabe relembrar que, nos PCN, o vocabulo “pronome”

aparece somente na se¢do ‘“Pratica de analise linguistica”, da seguinte maneira:

Comparacdo dos fendmenos lingiisticos observados na fala e na escrita nas
diferentes variedades, privilegiando os seguintes dominios:

* sistema pronominal (diferentes quadros pronominais em funcdo do género):
preenchimento da posicdo de sujeito, extensdo do emprego dos pronomes ténicos na
posicdo de objeto, desaparecimento dos cliticos, emprego dos reflexivos etc.;
(BRASIL, 1998, p. 60-61)

O estudo dos pronomes no Referencial Curricular do municipio de Ribeirdo Preto —
SP aparece como contetido referente ao sexto ano do Ensino Fundamental. De acordo com o
documento, isso deve ocorrer ao longo dos trés trimestres letivos, de modo que o ensino dos
pronomes pessoais se faca presente nos dois primeiros trimestres. Interessante frisar que nos

demais anos ndo ha qualquer menc¢éo ao estudo do pronome, seja como contetdo (ou como
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revisao), seja como componente dos apontamentos referentes aos processos de escrita de
textos.

De modo geral, no que tange ao ensino, a abordagem das formas vocé/vocés e a
gente faz-se pertinente, como reflete Lopes (2012, p. 133), pois a necessidade de ampliar o
quadro para além do exibido pela graméatica normativa ocorre porque “pronomes pessoais sao
empregados nas situaces de didlogo, sdo formas interlocutivas e mesmo os falantes mais
cultos utilizam as novas formas e ndo as mais antigas.”.

O estudo dos pronomes pessoais de modo voltado aos usos e situagdes
comunicativas se justifica nas pesquisas recentes a respeito do sistema pronominal do

Portugués Brasileiro. Segundo Silva (1998, p. 185, grifo da autora),

a forma vocé era originalmente o pronome de tratamento formal Vossa Mercé, que
acabou por se gramaticalizar como o Unico pronome de segunda pessoa do singular
em boa parte dos dialetos do portugués brasileiro, com a perda parcial da forma tu, e
a perda definitiva e irrecuperavel da forma vés.

No caso de a gente, seu estudo se faz contundente pelo fato de essa expresséo ter
assumido, em paralelo a nés, representacdo da 12 pessoa do singular (eu+ outro ou outros),
estando o verbo flexionado tal como na 32 pessoa do singular. Apos evidenciar, por aspectos
sintaticos e semanticos, Silva (1998, p. 188, grifo da autora) chega a conclusdo de que “de
fato [...] a gente ¢ um pronome no portugués brasileiro atual”.

Dessa maneira, faz-se essencial uma abordagem dos pronomes pessoais de modo
diferenciado, ou, como propde Lopes (2016), a apresentacdo paralela do quadro pronominal
vigente nas gramaticas normativas com o quadro que ilustra a situacdo atual dos empregos
pronominais, considerando a nossa realidade linguistica extraescolar. Para orientar sua
proposta, a pesquisadora define os pronomes como uma classe de palavras que apresenta rés

caracteristicas privativas:

A noc¢do de pessoa gramatical, situando a referéncia do pronome em funcdo do
falante (eu, nds), do ouvinte (tu/vocé, vés/vocés), ou fora da alcada dos dois (ele/ela,
eles/elas); a nocdo de caso — variagdo de forma de acordo com o caso (eu
nominativo x me/mim acusativo e genitivo); e o género neutro — referéncia a
entidades inanimadas (isso/aquilo) (LOPES, 2016, p. 106, grifos da autora).

Apos breve conceituacdo, a estudiosa realiza uma analise detalhada da origem e das
fungdes adotadas pelos pronomes vocé/vocés e pela expressdo a gente, refletindo sobre as
especificidades dessas formas que ganharam funcdo de pessoa do discurso (ainda que em
alguns contextos 0 a gente possa ter acepcOes neutras e generalizadas), evidenciando que
ambas as formas passaram a ter atitudes comuns aos pronomes pessoais, ou seja, tanto o

vocé/vocés quanto o a gente adquiriram aspectos de género semantico (e ndo formal, isto &,
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nédo se flexionam segundo 0s géneros, o que favorece a ocorréncia da mistura de formas de
segunda e de terceira pessoas) e referem-se conforme a concordancia nimero-pessoa.

Ao final, a autora propde um quadro pronominal abrangente, com as seguintes formas:

PESSOA | PRON. SUJ. | PRON. COMP. DIRETO POSSESSIVOS

P1 eu me meu/minha

P2 tu/vocé te, Ihe, (se), vocé teu/tua/seu/sua/de
vocé

P3 ele/ela 0, a (se)/lhelele(a) seu/sua/dele(a)

P4 nos/a gente nos/a gente nosso(a)/da gente

P5 VOCEs vocés/lhes/se seu(s)/sua(s)/de vocés

P6 eles/elas 0s, as (se)/lhes/eles(as) seu(s)/sua(s)/deles(as)

Quadro 1: Usos pronominais atuais elaborado por Lopes (2016)
Fonte: Lopes, 2016, p. 116 (adaptado)

Lopes tem realizado amplas pesquisas sobre 0s pronomes no Portugués Brasileiro. Em
artigo publicado em 2012 pela revista Matraga, a autora desenvolve uma contundente analise
sobre os usos dos pronomes tu, vocé, vocés, nos e da expressdo a gente como formas
pronominais que se referem as pessoas do discurso. Nessa publicacdo, a pesquisadora observa
o fenémeno de mudanca de usos do pronome vocé/vocés até 0 momento em que este se torna
concomitante ao tu (e em diversas variedades o supera) e suplanta completamente o Vvos.
Ainda, a partir de diversas pesquisas e analises apresentadas, a estudiosa observa como o0 uso
da expressdo a gente tem se tornado concomitante a nos, tanto na fala como na escrita,
inclusive em situagdes mais monitoradas de comunicacao.

Dessa maneira, a autora percebe a discrepancia existente entre lingua e ensino, pois,
ao refletir sobre a apresentacdo do estudo dos pronomes pessoais pelo ensino de lingua
materna, nota-se que o sistema tradicional (compostos pelos pronomes pessoais eu, tu,
ele/ela, nos, vos, eles/elas) ainda se faz presente na maioria dos livros didaticos e gramaticas.
Além disso, Lopes analisa alguns livros didaticos de Lingua Portuguesa de Ensino
Fundamental e Médio a fim de confirmar que ainda existe uma “postura conservadora e, as
vezes, incoerente na apresentacao do quadro pronominal” (LOPES, 2012, p. 119), pois muitos

ignoram as formas a gente e vocé/vocés como pessoas do discurso, além de se condenar a
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mistura de tratamentos pronominais e verbais de segunda e terceira pessoa (isto é, o uso do
pronome tu com verbos flexionados tal como na terceira pessoa, ou 0 uso de vocé junto de
pronomes obliquos de segunda pessoa).®

Seguindo um posicionamento semelhante, o estudo de Gorski e Coelho (2009) ilustra
a divergéncia existente entre a visdo Sociolinguistica e o0s conteldos das gramaticas
tradicionais ao analisar o paradigma pronominal do Portugués Brasileiro. De acordo com as
autoras, o paradigma presente na gramatica ndo contempla a nossa realidade linguistica, uma
vez que ignora a existéncia das formas vocé/vocés e a gente, além de insistir em enfatizar o
pronome vOs como se este fosse corriqueiro em nossa lingua. Dessa maneira, as autoras
elaboram dois paradigmas: o primeiro relacionado a gramatica normativa, e o segundo com as

formas pronominais mais presentes nos usos do portugués brasileiro.

Paradigma 1 Paradigma 2
eu eu
tu tu/ voce
ele(a) ele(a)
nos nos/ a gente
vOs (vos)/ voceés
eles(as) eles

Figura 15: Paradigmas pronominas tradicional e de usos no PB, segundo Gdorski e Coelho (2009)
Fonte: Gorski e Coelho, 2009, p. 85

Ao realizar uma abordagem estritamente tradicional, o ensino omite uma variedade de
formas pronominais e verbais de uso presentes ndo so na fala, como na escrita de diversas

variedades linguisticas do Portugués Brasileiro.

Paradigma 1 Paradigma 2

eu ando eu ando

tu andas tu anda(s)/ vocé anda

ele(a) anda ele(a) anda

noés andamos noés anda(mos)/ a gente anda
vos andais vocés andam

eles(as) andam eles andam

Figura 16: Paradigmas verbais da GT e efetivos no PB, conforme Gorski e Coelho (2009)
Fonte: Gorski e Coelho, 2009, p. 86

18 Importante frisar que ha o uso cotidiano de pronomes como ele e vocé em posicdo de objeto, ou o fato de
pronomes como te estarem presentes em nossas variedades, ainda que o pronome tu tenha, em algumas
variedades, sido suprimido. No entanto, devemos destacar que nossa pesquisa tem, como objeto de estudo, o uso
dos pronomes pessoais somente em posi¢do sujeito, a fim de realizar uma andlise mais aprofundada dos casos
observados em nosso trabalho.
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Quanto aos estudos voltados a analise dos usos dos pronomes realizados por
estudantes do Ensino Fundamental, ha duas pesquisas, dentre tantas, a serem mencionadas: a
de Moura (2015) e a de Fleck (2016).

A primeira fundamenta-se em um estudo sobre o conceito de pronome, sobre o ensino
da gramética em consonancia com ou em contraposi¢do aos usos linguisticos dos alunos. Em
seguida, a pesquisadora parte da aplicacdo de producdes textuais a fim de observar 0s usos
dos pronomes pessoais funcionando como complementos, corroborando-se o ponto de vista
de que ha uma divergéncia entre os conceitos apreendidos em sala de aula e os empregos das
formas pronominais nas diversas situacGes comunicativas das quais os alunos fazem parte.

A segunda pesquisa investiga, a partir da analise de questionarios e producdes textuais
e sustentada nos pressupostos da Pedagogia da Variacdo Linguistica, como 0s pronomes
pessoais na funcao de sujeito sdo utilizados por alunos de uma escola de Bagé — RS, a fim de
se propor uma unidade didatica que contemplasse as variedades linguistica dos alunos,
estendendo a abordagem tradicional vigorada no ensino dos pronomes pessoais em Lingua
Portuguesa.

E importante destacar que algumas gramaticas recentes do PB, que partem do uso,
também ja apontam reorganizacdes no quadro pronominal.

Neves (2008), por exemplo, apresenta a seguinte proposta para o quadro pronominal
do PB:

Singular Plural
12 pessoa Eu NOs
2% pessoa Tu, Vocé Vo0s, Vocés
3% pessoa Ele, Ela Eles, Elas

Quadro 2: Pronomes pessoais em Moura Neves (2008)
Fonte: NEVES, 2008, p. 454 (adaptado)

Como podemos observar na sistematizacdo acima, Neves (2008) inclui em seu quadro
pronominal a forma vocé/vocés como pronome pessoal, enquanto em muitas gramaticas
tradicionais esses pronomes ainda sdo considerados uma forma de tratamento. Com relacéo a

forma a gente, a estudiosa também realiza uma analise, e essa forma é abordada como
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sintagma nominal que é empregado na linguagem menos monitorada (a autora faz uso da
expressdo “linguagem coloquial”*®), como pronome pessoal (NEVES, 2008, p. 469).

Para Neves (2008, p. 469), o sintagma nominal a gente é empregado para fazer?:
(a) referéncia a primeira pessoa do plural (nds):

(01) Depois a gente conversa.

(b) ou referéncia genérica, incluindo outras pessoas do discurso:

(02) Dizem gue a gente se habitua a tudo...

Ja Castilho (2010, p. 477-482), ao descrever o quadro de pronomes pessoais do PB
para as seis pessoas do discurso?!, atenta para a conversio da forma vocé>océ>cé e para a
interpretacdo dos cliticos te e cé (vocé) como morfemas prefixais de pessoa no PB informal:
"vocé vai” > "cé vai’; 'vocés vao” > "cés vao’; ‘te encontrou” > “tincontrd’.

Abaixo, podemos visualizar as formas pronominais relacionadas a segunda pessoa do
singular nas funcbes de sujeito e de complemento, nos registros formal e informal do PB, a

partir da distribuicdo proposta por Castilho (2010):

FESSOA FB FORMAL FB INFORMAL
Sujeito Complemento Sujeito Complemento
I" pessod sg. Eu Me, mim, comigo Eu, a gente Eu, me, mim, Prep
+ e, mam
2" pessoa sg. | T vocd, o senhor, Te, b1, conhgo, Vocé océ/tu Vocé'ocdicg, te, .
a senhora Prep + o senhor, Prep + vocélocé
com a senhora {=docé, cocé)
3 pessoa sg, Ele, cla oa, lhe, se. s, | Ele'elcla Ele, cla, lhe, Prep +
COMNSIZ0 cle. ela
1? pessoa P]- Nis Mos, conosco A gente E gente, Prep + a
gente
» pessoda [?I]. Vs, 0s senhores, Vos, convosco, | Vools'océsoés Vocés/ océs'cés,
as senhoras Prep + o8 scnhores, Prep + vocés' océs
as senhoras
3" pessoa pl. Eles, clas Oslas, lhes, se, si, | Eles'eis, elas Eles/eis, clas, Prep
CONsIZo + gles'eis, clas

o NN NGNS - N BN L T T

Figura 17: Os pronomes pessoais no PB
Fonte: Castilho (2010, p. 477)

19 No entanto, é possivel encontrar a forma a gente também em situacGes mais formais, principalmente na
modalidade falada da lingua.

20 Exemplos extraidos de Neves (2008, p. 469).

21 Seguindo a distribuicdo proposta por Camara Jr. (1976).
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Como podemos observar no quadro acima, em sua gramatica, Castilho (2010) analisa
detalhadamente a reorganizacdo do quadro dos pronomes pessoais em PB, apontando trés
processos:

(i) criacdo, substituicdo e alteracdo de formas pronominais. Vejamos alguns casos:

1. Primeira pessoa: A forma nds tem como forma concorrente o sintagma nominal a gente,
como se percebe nos exemplos abaixo, retirados de Castilho (2010, p. 478):
(03) A gente ndo esta sabendo bem como sair desta.

(04) No6s rimos muito ontem a noite, e ai a gente comegamos a se entender.

2. Segunda pessoa: Na segunda pessoa do singular, tu tem sido substituido, em algumas
variedades do portugués brasileiro, por vocé, forma que surgiu por altera¢fes fonoldgicas na
expressao de tratamento Vossa Mercé. Conforme o autor, em algumas regides brasileiras, o
tratamento tu continua vigente. Nessas regides, vocé indicaria distanciamento. Usa-se

também a forma senhor, designada para tratamento cerimonioso.

3. Terceira pessoa: Quanto as mudancas no quadro de pronomes de terceira pessoa, Castilho
(2010) destaca: (i) a alteracdo nas formas ele/eles para ei/eis, quando na funcao de sujeito; (ii)
0 uso de ele/eles também como objeto direto; (iii) o desaparecimento das formas o e seus
alomorfes??; (iv) a mudanca da forma lhe para li, que funciona como objeto direto; e (V) a
grande alteracdo no quadro de reflexivos. Para Castilho (2010), a perda do clitico o é
acompanhada de dois ganhos: ele e lhe, que antes funcionavam como sujeito e objeto
indireto, respectivamente, e agora assumem também a fungdo acusativa.

De acordo com o estudioso, ocorrem, ainda, perdas e ganhos no quadro dos pronomes
reflexivos. Um exemplo é a perda do reflexivo SE, como, por exemplo, com verbo
“esquecer”; além da transformacdo progressiva dos pronomes pessoais em morfemas
prefixais de pessoa. Conforme o autor aponta, ha uma transformacdo progressiva dos
pronomes pessoais em morfemas prefixais de pessoa, o que ja havia sido insinuado “nas
entrelinhas do ensaio e Camara Jr. sobre o clitico 0” (CASTILHO, 2010, p. 482, grifo do
autor). A fim de demonstrar essa postulacdo, Castilho (2010) apresenta alguns exemplos,
como:

(05) Primeira Pessoa - Prefixos em funcéo de sujeito no PB nao padréao

22 Acreditamos que ndo houve um desaparecimento dessa forma, no entanto, é notavel que o uso do pronome o
tem sido menos frequente, principalmente em situacdes menos monitoradas de comunicag&o.
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{e-}: Eu vou > Evb
{noi-}: Nos vamos >
noivamo
Bagno (2011), semelhante a Castilho, para sistematizar os indicadores da segunda
pessoa nas funcdes de sujeito e complemento produtivos no discurso menos monitorado do

PB, compds o0 seguinte quadro.

INDICADORES DA 1" PESSOA NO PORTUGUES BRASILEIRO

SUJEITD ORJ. DIRETD  ORIETO INDIRETO REFLEXIVD COMPLEMENTO OBLIQUD
Sing. plural Sing. Plur. Sing plural Sing.  Plur.  singular plural
Eu Mos Me Mos Me Mos Me Mos Mim Mos
Me Agente Eu Mos Amim  Amnds S (comugo)  (conosco)
Mim Para Para nos Eu A gente
mim A gente

Paraecu  Para a genie

Quadro 3: Indicadores da 22 pessoa no portugués brasileiro
Fonte: Bagno (2011, p. 743)

Como podemos verificar, Bagno (2011) reconhece o termo a gente, juntamente com
outros pronomes tradicionais da lingua portuguesa, na posicdo de sujeito e complemento, com
indicadores de primeira pessoa do plural. Cabe mencionar que, para a elaboracdo das
atividades, seguiremos a proposta de Bagno (2011) e os pronomes mais produtivos (mais
empregados) pelos alunos.

Vale ainda relembrar, também, a relacdo entre os sujeitos pronominais de segunda
pessoa tu e vocé e as estratégias de complementacdo verbal de segunda pessoa (te, lhe, a
VOCé, para vocé, contigo, com vocé) existentes no PB, o que reforca a observacédo do uso da
forma vocé como pronome pessoal referindo-se a segunda pessoa do discurso.

Desse modo, com base nos estudos supracitados acerca dos usos pronominais no PB,
pretendemos analisar os usos dos pronomes pessoais em produgdes textuais de alunos do
sétimo ano, a fim de ilustrar, no contexto de sala de aula, como as observacgdes apontadas por

esses estudiosos se fazem presentes.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa.
Para atingir nossos objetivos, percorremos as seguintes etapas:

1) Revisdo tedrica sobre o0 assunto em estudos linguisticos e em gramaticas;

2) Andlise do Referencial Curricular elaborado pela Secretaria da Educacdo do
Municipio de Ribeirdo Preto sobre ensino de Lingua Portuguesa e analise de livros
didaticos;

3) Elaboragéo e aplicacdo da proposta de producdo de carta pessoal e de relato pessoal
para coleta de dados (Apéndices A e B);

4) Analise dos empregos dos pronomes nas producdes textuais;

5) Elaboracdo das atividades que compdem o Caderno de Atividades;

6) Aplicagéo e observacéo das atividades desenvolvidas;

7) Elaboracdo das orientagcOes para os professores e revisao do Caderno de Atividades.

2.1. Métodos adotados
De acordo com Coelho et al (2010), a pesquisa em Sociolinguistica, partindo-se

inicialmente de uma andlise quantitativa, funciona a partir das seguintes etapas:

identifica-se uma varidvel no uso corrente da lingua de uma comunidade;
identificam-se, a seguir, as variantes dessa varidvel; a partir das hipoteses que
elaboramos quanto aos fatores que possam estar em jogo no favorecimento ou
desfavorecimento das variantes, prossegue-se a coleta e, posteriormente, a analise de
dados, para a confirmacéo ou refutacdo de nossas hipoteses iniciais. (COELHO et al,
2010, p. 29)

Dessa maneira, em nossa pesquisa, a intencdo é observar o emprego dos pronomes
pessoais em redacdes escolares de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica da cidade de Ribeirdo Preto — SP, principalmente, em relacdo as varidveis
pronominais de primeira e de segunda pessoas do discurso, a partir da analise do uso das
variantes tu/vas, vocé/vocés, como segunda pessoa, e nos e a gente, como primeira pessoa do
plural. Para isso, elaboramos e aplicamos uma proposta de producéo textual. De posse das
redacdes, analisamos quantitativamente os pronomes ou formas correspondentes encontradas.
Em seguida, a partir desses dados, realizamos uma analise qualitativa, que nos auxiliou na
construcdo do Caderno de Atividades.

Bortoni-Ricardo (2008) pontua que a pesquisa qualitativa valoriza o trabalho com
variaveis inseridas em um contexto, de modo a favorecer a elaboracdo de uma pesquisa que

trabalhe com a interpretacdo. A autora afirma que
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[...] a pesquisa qualitativa ndo se propde testar [...] relacBes de causa e consequéncia
entre fenbmenos, nem tampouco gerar leis causais que podem ter um alto grau de
generalizagdo. A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendémenos
sociais inseridos em um contexto. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34)

Portanto, a metodologia da pesquisa qualitativa é bastante proficua para esta pesquisa,
por haver a valorizacdo da interpretacdo de dados e da acdo do pesquisador em interpreta-los
e utiliza-los tanto na elaboracdo de um plano de intervencdo, como na reflexdo a respeito das
causas e consequéncias da existéncia desses dados. A pesquisa qualitativa, entdo, relaciona-se
ao objetivo de analisar 0os usos dos pronomes pessoais que atuam como segunda pessoa e
como primeira pessoa do plural pelos estudantes, bem como ao de conceber uma nova

configuracgdo, novas abordagens desse contetdo.

2.2. A comunidade investigada

Como ja mencionado, para elaboracdo das atividades sobre pronomes pessoais,
partimos dos resultados da analise do emprego dos pronomes pessoais em producdes textuais
escolares de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola pablica municipal da
cidade de Ribeirdo Preto — SP.

Para isso, a pesquisa foi desenvolvida em uma escola localizada no bairro Ipiranga,
zona Norte do referido municipio, conforme Figura 19 abaixo. Essa instituicdo oferece cursos
de Ensino Fundamental regular (1° a 9° ano) e Educacdo de Jovens e Adultos em Ensino
Fundamental Termos Anos Iniciais (TAI — 1° a 5° ano) e Termos Anos Finais (TAF — 6°a 9°
ano), atendendo cerca de 2600 (dois mil e seiscentos) alunos, distribuidos em trés periodos
(matutino, vespertino e noturno). O IDEB da escola, em 2015, para os anos finais de Ensino
Fundamental, foi de 5,8.

Com relacdo ao perfil da escola e dos alunos que nela estudam, podemos afirmar que,
uma vez que a escola situa-se em uma area central e com uma distribuicdo de transporte
coletivo bastante consideravel, ha a presenca de estudantes que residem em diversos bairros
da cidade na referida escola. Dessa maneira, ndo é possivel tragar um perfil exato dos
estudantes, uma vez que a comunidade, por ser constituida de diversos bairros do municipio,
ndo se faz muito presente no contexto escolar, e por haver alunos em diversas situacdes
sociais. Logo, podemos inferir que a escola em que realizamos nossa pesquisa possui um

publico bastante heterogéneo.?

23 H4 casos de alunos que vieram de escolas particulares, casos de alunos cujas familias dependem de auxilios
governamentais, casos de alunos que vém a escola de dnibus, van, trazidos por pais ou taxistas, entre outros, por
exemplo.
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Figura 18: Escola Municipal localizada na Zona Norte de Ribeirdo Preto — SP
Fonte: Google Maps

As propostas de produgdes textuais foram aplicadas a todos os alunos de 7° ano do
Ensino Fundamental Il dessa escola?®. A turma de sétimo ano tem 36 alunos, dos quais 15
entregaram a pesquisadora o termo de consentimento e esclarecimento assinados. Serdo esses,

entdo, os textos a serem analisados.

2.3. A coleta dos dados: emprego dos pronomes pessoais

Para o levantamento do uso dos pronomes pessoais feito pelos estudantes, elaboramos
duas propostas de producdo escrita, uma com o género textual carta pessoal e outra com
género relato pessoal. As propostas apresentavam exemplos de textos desses géneros e
critérios a serem respeitados ao se redigirem os textos.

As propostas foram aplicadas em sala de aula, durante as aulas de Lingua Portuguesa.
Para a pesquisa, s6 foram analisados os textos dos alunos que entregaram as autorizagoes.

A carta pessoal, conforme aponta Silva (2002), é uma producéo de linguagem, situada
socialmente, a qual concebe uma forma de interagdo bastante particular, pois € um género que
possibilita uma dindmica de inversdo de papéis entre o escritor e leitor. Dessa maneira, nota-
se a importancia da atuacdo dos interlocutores no que tange a sua participagdo na construgdo

desse género. A autora reflete que

a carta pessoal é um género das praticas da escrita que, interativa e discursivamente,
opera sobre o destinatario, mas também sobre o remetente. Através de seus eventos,
instaura-se um espago discursivo em que os interlocutores agem fora do &mbito das
relagbes marcadamente hierarquicas, ou, ndo obstante as diferencas de lugares

24 Analisamos somente as redagdes autorizadas pelos responsaveis legais dos alunos, conforme assinatura do
termo de consentimento e esclarecimento (Apéndice F).
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sociais. E um género textual que circula no dominio privado das esferas das
atividades humanas (SILVA, 2002, p.98).

Portanto, a carta pessoal apresenta-se como um género que pressupde um dialogo,
uma resposta, imaginando-se uma interacdo entre destinatario e remetente?, havendo entre
eles desde uma relacdo de afetividade comprovada, até o estabelecimento de uma relagéo de
interacdo (quando se escreve uma carta para conhecer alguém, por exemplo).

Outro aspecto relevante para a adogdo do género carta pessoal se refere ao fato de que,
nesse género, pressupde-se a abordagem de questbes particulares, da esfera privada. Dessa
forma, ainda que ficticias (caso o estudante queira criar personagens ou mascaras de si mesmo
que sejam tanto remetente como destinatario), terdo, em seu assunto, conteudos pessoais, de
afetividade e confidéncia, o que favorece ainda mais a interlocucdo e, portanto, o uso das
formas vocé/vocés e a gente.

Com relagdo ao uso do relato pessoal como instrumento de observacdo do uso
pronominal, isso se faz pertinente porque o relato € um género que considera a visdo do autor,
uma vez que ele ndo serd mero transcritor de um momento vivido, mas um protagonista no

ato de rememorar. De acordo com Pujadas (2000, p. 127),

La recuperacion y gran auge del método biografico en estos Ultimos veinte afios
forma parte de la revalorizacion del actor social (individual y colectivo), no
reducible a la condicién de dato o variable (0 a la condicién de representante
arquetipico de un grupo), sino caracterizado como sujeto de configuracién compleja
y como protagonista de las aproximaciones que desde las ciencias sociales se quiere
hacer de la realidad social .28

Assim, podemos considerar que o relato pessoal € um género textual bastante
importante para a construcdo ou ratificacdo da autoestima dos estudantes, de modo que estes
percebam como o0 ato de rememorar e de transcrever a memdria ultrapassa a nogao de registro
factual. Dessa maneira, podemos afirmar que esse género é uma forma de tornar seu autor
protagonista a partir de seu ponto de vista sobre o fato.

Segundo Pollak (1992), ha trés fatores modificadores da realidade passada que devem
ser considerados para que se ocorra uma analise do género relato pessoal: primeiro, o relato,
por ser expressdo de um olhar especifico sobre uma situacéo — e esta pode ser interpretada de

diferentes maneiras por diferentes sujeitos, podera demonstrar mais de uma perspectiva. Em

%5 Ainda que nesse caso ndo ocorra efetivamente o envio da carta, inferimos que o aluno realizaria uma
interlocucgdo para o destinatario escolhido.

% Em traducdo livre, “A recuperacio e a grandeza do sistema biografico em estigios mais recentes sio parte
integrante da revalorizacdo do ator social (individual e coletivo), ndo se reduzindo a condicdo de datar o variavel
(o condicional de representante arquetipico de um grupo), mas se caracterizando como um sujeito de
configuracdo complexa e como protagonista das aproximacdes que, desde as ciéncias sociais, se querem fazer da
realidade social.”
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segundo lugar, deve-se considerar o tempo que separa 0 momento da elaboracéo do relato e o
momento do acontecimento rememorado. Ainda, 0os motivos que levam um sujeito a
rememorar um determinado fato e os objetivos que o levam a elaborar esse género textual
devem ser considerados. Por essa razdo, observar como esses fatores influenciam o
desenvolvimento de um relato pode possibilitar a observacdo de elementos que auxiliam o
entendimento do presente e do passado tanto do escritor, sujeito da enunciagéo, como do fato
rememorado.

O relato pessoal, portanto, mostra-se um instrumento que pode favorecer uma nova
visdo sobre seu autor, isto &, sobre os alunos. Pretendemos, portanto, utilizar a carta pessoal
com o objetivo de analisar as ocorréncias de pronomes que se referem a interlocu¢do (como
tu, vocés/vocé), enquanto que a aplicacdo da producdo de um relato pessoal se justifica por
esse género favorecer o uso de formas como nés e a gente, a fim de que sejam analisados
para nossa pesquisa.

A aplicacdo das propostas ocorreu no segundo semestre de 2017, quando foi retomado
0 estudo dos géneros textuais carta pessoal e relato pessoal, a fim de que os alunos se
recordassem das caracteristicas desses textos, atraves da leitura e interpretacdo de alguns
exemplos presentes tanto no livro didatico?’, quanto alguns escolhidos pela professora. Em
seguida, as propostas textuais foram apresentadas e discutidas com os alunos: primeiramente,
aplicamos a proposta da carta pessoal, em que os alunos tiveram cerca de duas aulas para
realizarem sua producdo; na semana seguinte, em duas aulas novamente, realizamos a
aplicacdo da proposta de producéo do relato pessoal.

A proposta de producéo de carta pessoal consistia na leitura de quatro textos de apoio:
trechos de uma carta de Jodo Cabral de Melo Neto para Méario de Andrade; trecho de carta de
Afonso Arinos; uma carta de Jorge Amado; e trechos de correspondéncia de Guimaraes Rosa
para Mario de Andrade. Apds a leitura, e embasados da noc¢do e das caracteristicas do género,
os alunos deveriam redigir uma carta pessoal, de no minimo vinte linhas, enderecada a um
amigo ou parente, na qual ele relatasse acontecimentos referentes ao semestre anterior. Além
disso, ele deveria fazer um convite a esse interlocutor, para que ambos fizessem algo juntos, a
fim de se usar, mais explicitamente, as formas referentes a primeira pessoa do plural e a
segunda pessoa do discurso.

Ja a proposta do relato pessoal consistia na leitura de um trecho da obra O menino no

espelho, de Sabino (2003), mais especificamente do capitulo “Galinha ao molho pardo”; e de

270 livro adotado pela escola faz parte da colecdo Tecendo Linguagens, de OLIVEIRA et al (2015)
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um relato de Paulo Freire?® intitulado “Que saudade da professorinha”. Em seguida, os alunos
deveriam redigir um relato, com no minimo 25 linhas, que narrasse algum momento marcante
vivido por eles nos primeiros anos da escola, rememorando as emocgfes e sensacOes
experimentadas. Outro aspecto a ser levado em consideracdo é o fato de que esse texto
deveria ser lido ou compartilhado com os colegas, possibilitando-se, assim, 0 uso mais
perceptivel da interlocucdo e dos usos de forma referentes a primeira pessoa do plural.

Apds a aplicacdo das propostas textuais, 0s pronomes pessoais utilizados pelos alunos
foram coletados. A analise foi realizada da seguinte maneira: as cartas foram nomeadas pela
inicial C, enquanto que os relatos foram intitulados pela inicial R; cada texto analisado
recebeu uma numeracdo apos a letra a que o texto se refere; em seguida, em cada producéo
foram selecionadas as oracGes com ocorréncias pronominais; ao final, elaboramos duas
tabelas, de modo que a primeira contemplava 0s usos pronominais nas cartas pessoais e a
segunda se referindo aos usos nos relatos pessoais?.

Assim, como podemos observar, nossa abordagem € quantitativa — para analise dos
pronomes utilizados pelos alunos — e qualitativa. Os dados coletados das propostas de
producdo textual foram analisados quantitativamente com auxilio dos programas Word e
Excel, softwares do sistema operacional Windows, que fornece ferramentas para organizar,
analisar e interpretar dados. Das quatro fungfes principais deste aplicativo, as utilizadas
foram planilhas (com o uso de férmulas), banco de dados e gréaficos. Apos essas tabulacdes,
realizamos a analise qualitativa dos dados, explorando os resultados obtidos, selecionando os
componentes principais que podem representar o uso do quadro pronominal pelos alunos do
sétimo ano do Ensino Fundamental II.

Destacamos, por fim, que a turma de sétimo ano tem 36 alunos, dos quais 15
entregaram as autorizacGes. As redacdes aptas a pesquisa foram numeradas a fim de se

facilitar a observacdo e a analise dos textos.

2.4. Critérios para a analise das ocorréncias

Ap0s a entrega das produgdes textuais, selecionamos 0s pronomes presentes nos textos
dos alunos, considerando as reorganizagfes do quadro pronominal descritas na se¢do 1.3
deste trabalho. Ao selecionarmos as ocorréncias, separamo-nas, inicialmente, em dois grupos:

pronomes na posi¢éo de sujeito e pronomes na posicao de objeto.

2 A partir de adaptacdo de proposta elaborada por Dantas (2015)

29 Cabe ressaltar a pertinéncia da existéncia de casos em que o sujeito esteve em sua forma desinencial. Ainda
que essa elipse ndo contemple os objetivos da pesquisa, € importante destacar que esses casos foram observados,
estando presentes predominantemente em 10 cartas e em 08 relatos.
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Com relacdo a ocorréncia de nos e a gente, analisamos tais dados seguindo 0s grupos
de fatores descritos a seguir:

2.4.1. Variaveis dependentes e variaveis independentes

De acordo com Coelho et al. (2010, p. 26), “variavel corresponde a um aspecto ou
categoria da lingua que se encontra em variacdo; variantes sdo as formas individuais que
“concorrem” em uma variavel”. Em nossa pesquisa, variantes sao as formas de expressao de
segunda pessoa e de primeira pessoa, enquanto que as variantes sdo, respectivamente, as
formas tu/vos/vocé/vocés e nds/a gente.

Para nossa analise, consideramos, como variaveis independentes®, os seguintes

aspectos:

(a) Concordéancia Verbal: foi observado se ocorreu a concordancia ou nao, seguindo o que
foi postulado por Castilho (2010, p. 411) “a concordancia ¢ a conformidade morfoldgica entre
uma classe (nesse caso, 0 verbo) e seu escopo (nesse caso, o sujeito)”. De acordo com a regra
da Gramatica Tradicional, o verbo e o sujeito devem concordar em numero e pessoa. Assim,
observamos as mudancas que podem ocorrer na producdo desses alunos conforme a escolha

deles pelo uso do pronome noés ou de a gente, se seguem os padrdes hormativos ou nao.

(b) Paralelismo formal (LOPES, 1998): Com relacdo a nocdo de paralelismo, é importante
destacar que este ocorre, na fala ou na escrita, a partir da retomada de estruturas referentes aos

niveis fonoldgico, lexical, morfolégico, sintatico ou semantico. Segundo Silva (1999, p. 69),

O principio do paralelismo aparece conjugado essencialmente, mas ndo de modo
exclusivo, com uma simetria de construcdo. Nessa perspectiva, considera-se que o
paralelismo candnico (sintatico) ocorre quando estruturas gramaticais repetidas em
formatos paralelos apresentam determinados pares fixos de palavras e cada membro
do par aparece em posicao estruturalmente idéntica. O refrdo da conhecida cancéo
de Gabriela — Eu nasci assim/ eu brinquei assim / eu vivi assim.. — ilustra o
paralelismo sintatico candnico.

Nota-se que esse grupo de fatores busca analisar a tendéncia de o falante repetir uma

mesma forma, numa sequéncia discursiva, seja dentro de um sintagma, seja entre oragdes, por

30 Importante destacar que, de acordo com a Sociolinguistica (COELHO et al., 2010, p. 28), consideramos
variavel dependente a propria varidvel a ser analisada (em nossa pesquisa, 0s usos de segunda pessoa e de
primeira pessoa do plural), enquanto que as varidveis independentes sdo os grupos de fatores a serem analisados
dentro da varidvel dependente estudada.
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influéncia, dependendo do fendémeno, de fatores pragmaético-discursivos. Com relacdo ao

estudo do pronome temos, como exemplo3!:

(06) "Eh, dizem, dizem, os nutrélogos, né, que NGs somos um povo que pior comem, né? “Nos”’
ndo sabemos nos alimentar, né? E €, e é verd... e € real porque a gente ndo tem um minimo, a
gente ndo tem a minima preocupacdo com a comida..." (Inquérito 050, Rio de Janeiro /
LOPES, 1998, grifos da autora).

No exemplo, podemos observar que o usuario escolhe o pronome nos (12 referéncia) para
designar o brasileiro em geral, incluindo-se nesse contexto. Na sequéncia do discurso, utiliza
novamente o nds - precedido de nds (repete a forma). Utiliza depois duas vezes a gente, o primeiro
antecedido por nos e o segundo precedido por a gente (repete a forma).

Assim, nesse item, analisamos como 0s pronomes aparecem: se ha um caso apenas e a
referéncia passa a ser eliptica, ou se ocorre uma retomada da forma pronominal utilizada em forma
de paralelismo. Para isso, observamos o Referéncia 1 (primeira aparicdo do pronome) e o

Referéncia 2 (a retomada do Referéncia 1).

(¢) Trago semantico do referente (“[+] ou [-] eu-ampliado”): analisamos nossas
ocorréncias seguindo esquemas propostos em outros trabalhos (cf. LOPES, 1998), baseados
em dois extremos: 0 grau maximo de inclusdo do eu ([+] ampliado) e o grau minimo de

incluséo do eu e o grau maximo de inclusdo de outro ou outros ([-] ampliado).

J& para as varidveis vocé (e tu, caso fosse encontrado), investigamos o traco
semantico do referente (“[+] ou [-] eu-ampliado™), ou seja, investigamos se 0 vocé/tu e
menos ampliado, direcionado a uma Unica segunda pessoa do discurso, como em “Vocé vai
ao cinema comigo”, ou se o VOcé tem sentido mais amplo, referindo-se a varios vocés, ou

seja, a varias pessoas implicitamente, como em:

(07) Vem pra Caixa vocé também (Vocé = pessoas que veem ou escutam a
propaganda, possiveis clientes do banco)
Segundo Neves (2008), pode ocorrer, ainda, situacdes em que 0 vocé ndo se refira a

um falante especifico, havendo, segundo a estudiosa, uma indeterminacéo:

31 Exemplo extraido de Lopes (1998).
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(08) VOCE vai 14, fica dois dias fazendo curso, eles te catequizam, fazem VOCE

comprar uma tonelada de sabdo e abrir o seu negdcio.

Ap0s a analise das ocorréncias a partir dos grupos de fatores descritos, foram criados
graficos contendo os resultados mais relevantes para a nossa pesquisa. Para facilitar a
interpretacdo estatistica dos dados, foram utilizados tabelas e graficos a partir dos softwares
Microsoft Word e Excel.

Em seguida, partindo dos resultados obtidos, elaboramos um Caderno de Atividades,
destinado aos alunos, e um Manual para o Professor, 0s quais procuram promover 0 ensino
do novo quadro pronominal do PB, incluindo as formas a gente e vocé(s). Pretendemos,
portanto, realizar uma nova abordagem dos pronomes pessoais para estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental. Ao final, esperamos que ocorra a elaboracgéo, por parte de professor e
alunos, de novos quadros pronominais, 0s quais contemplem tanto a norma culta quanto as
outras normas utilizadas em diversos contextos de comunicacgao.

E relevante mencionar ainda que, ap6s a elaboracdo do Caderno de Atividades, ao
aplica-los em sala de aula, realizamos a anélise de conteudo, seguindo a proposta de Minayo
(2007), buscando interpretar nossas percepgdes sobre 0 nosso objeto de estudo. Assim, neste
trabalho, é possivel observar que o método qualitativo foi utilizado para o aprofundamento de

estudos guantitativos.

32 Exemplo extraido de Neves (2008)
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3. ANALISE DO EMPREGO DOS PRONOMES

Apds a aplicacdo das propostas das redacdes, coleta dos termos de autorizacdo dos
responsaveis legais dos alunos e selecdo dos empregos dos pronomes pessoais (na posicao de
sujeito), apontamos os resultados descritos a seguir.

3.1. Levantamento de usos nas Cartas Pessoais

A partir da elaboracdo das redacfes do género carta pessoal, chegamos aos seguintes
resultados, para 0s pronomes na posi¢do de sujeito:

60
50
40 -
H nos
30 - W vocé
H senhora
20 1 M a gente
10 -
O -
Usos

Gréfico 1: Usos pronominais na posicao de sujeito nas cartas pessoais
Fonte: as autoras

Como podemos evidenciar no Gréafico 1, nas cartas pessoais, foi possivel observar a
predominancia do uso de vocé como pronome pessoal direcionado a segunda pessoa, nao
havendo explicitamente a ocorréncia de tu. Outro dado observado foi o uso mais frequente do
pronome nds em comparagdo com a forma a gente.®

Interessante comentar que encontramos alguns usos do pronome pessoal obliquo te
(04 ocorréncias) em referéncia a segunda pessoa do discurso. Sobre uso de te, cabe relembrar

33 Além desses dados, uma observacdo digna de nota foi a ocorréncia de vinte e dois casos em que o pronome
nés apareceu implicitamente. Esse dado é relevante no que diz respeito aos recursos coesivos adotados pelos
estudantes em suas producdes, isto €, podemos inferir que muitos optam pelo uso do nés em vez de a gente pelo
fato de ndo precisarem repetir a primeira forma tanto quanto a segunda, uma vez que o verbo conjugado na
primeira pessoa do plural s6 pode se relacionar ao pronome nés. Ainda assim, é possivel notar ambos 0s usos nas
cartas pessoais, ou seja, mesmo implicitamente, 0 n6s ndo excluiu o uso de a gente.
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ainda que estudos linguisticos a luz da Teoria da Variacdo e da Mudanga, sob a orientacdo
tedrico-metodoldgica laboviana, (LOPES et al., 2011c; MARCOTULIO, 2010; RUMEU,
2013; etc), ja apontaram a produtividade do te, seja como complemento dativo (‘o
prémio te da agua na boca’), seja como complemento acusativo (‘o presente te deixa com
lagrimas nos olhos'), j& na escrita intima brasileira de fins do século XIX. Nesse sentido,
entende-se que o te representa uma evidéncia da resisténcia do uso pronominal de segunda
pessoa do singular, ainda que isso ocorra na posicdo objeto e ndo na posicdo sujeito analisada
em nossa pesquisa. Dessa maneira, ainda que a forma tu ndo esteja presente nas producdes
analisadas, é importante destacar que o pronome tu ainda persiste no sistema pronominal do
PB, tanto no espaco mineiro de expressdo linguistica em que o vocé prevalece como
pronome-sujeito de segunda pessoa, quanto no espaco carioca em que tu e vocé disputam o
mesmo espaco funcional como pronomes-sujeito de segunda pessoa. (LOPES et al., 2011)

Em nossa pesquisa, entretanto, para expressar a ideia de complemento do verbo®, os

alunos optaram, em sua maioria, pela forma preposi¢éo+vocé (06 ocorréncias), como em:

(08) [...] escrever para vocé e demonstrar 0 quanto amo voce.
(09) Voce viu as fotos que mandei pra vocé?

(10) Tchau, Marcelo. Espero vocé.

(11) [...] ela fala com vocé [...]

Com relacdo aos usos mais ou menos ampliados da forma vocé, nas cartas analisadas,
s6 foram encontrados casos do uso menos ampliado dessa forma, uma vez que a proposta de
producdo textual pedia uma interlocucdo explicita com uma pessoa. Dessa maneira, 0 uso do
pronome vocé referiu-se somente ao interlocutor direto da carta, isto é, ao destinatario.

Outro ponto a ser destacado foi o uso, em uma carta, da forma a senhora. Cabe
lembrar que Castilho (2010) considera as formas o senhor/ a senhora dentro do quadro
pronominal. Essa forma a senhora ocorreu porque a interlocutora da carta era a avo do
estudante, o que demonstra um tratamento respeitoso, € ndo de distanciamento, entre 0s
interlocutores — tanto que ha um uso redundante da forma obliqua te, o que reforca essa

afetividade entre avo e neto.

34 Nossa pesquisa tem como intento observar os usos dos pronomes como sujeito das oracdes. No entanto, foi
possivel observar o uso de pronomes pessoais atuando como objetos direto ou indireto. Nas ocorréncias
analisadas, notamos que houve o uso de pronomes pessoais utilizados como complementos verbais (te, me, se,
etc) para indicar objetos diretos, enquanto que, para indicar a interlocucdo em objeto indireto, houve o uso de
vocé+preposicao.
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(12) [...] vou ver a senhora
(13) vou te ensinar a senhora jogar

(14) a senhora deve estar

No que se refere ao uso da primeira pessoa do plural, ha a predominéncia da forma
nés, havendo casos em que SO esse pronome aparece — em outros, porem, as formas nés e a
gente aparecem concomitantemente, havendo ou ndo mistura entre flexdo verbal e forma
pronominal. E possivel inferir que o dominio do uso de nos pode ter ocorrido por causa das
ocorréncias de situagcbes com sujeito eliptico, indicando que o uso da forma verbal pressupde
a forma pronominal referida — 0o que ndo ocorre com a expressdo a gente, que deveria ser
referida pelo autor ao menos uma vez, a fim de que o leitor percebesse o sujeito eliptico, e
ndo confundisse a forma verbal em terceira pessoa com as referéncias pronominais ele/ela ou
VOCE.

Em relacdo aos grupos de fatores, temos os resultados (nimero de ocorréncias) :

Presenca de CV

Auséncia de CV

NOS 28 16
A GENTE 13 01
TOTAL 41 17

Tabela 1: nés/a gente vs. concordancia verbal

Fonte: As autoras

Outra ocorréncia observada, ainda que ndo esteja diretamente relacionada a variavel
de concordancia verbal, mas que se refere a ideia de concordancia, ocorre na relacdo entre
pronome obliquo e verbo: foram 04 ocorréncias de uso de pronome obliquo em terceira

pessoa e verbo em primeira pessoa do plural, conforme o exemplo:
(15) Nos se divertimos muito.
Convém ressaltar que ndo iremos explorar, por ora, essas observacdes referentes aos

pronomes obliquos, uma vez que o foco da pesquisa concentra-se nos usos dos pronomes

pessoais.
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Outra andlise foi:

Referéncia 1 Referéncia 2
NOS 27 17
A GENTE 10 04
TOTAL (n° de ocorréncias) 37 21

Tabela 2: nds/a gente vs. paralelismo formal
Fonte: As autoras

Foi possivel observar que, no caso de nds, ndo houve muitas ocorréncias de
Referéncia 2 pelo fato de ter havido o uso eliptico do pronome. Dessa maneira, muitas cartas
iniciavam-se com a forma verbal em primeira pessoa do plural, sem necessariamente se fazer
mencao ao pronome nds. Podemos notar, ainda, que no caso de a gente o paralelismo esteve
mais presente, uma vez que se mencionava a forma antes do verbo e, dessa maneira, repetia-
se 0 uso de a gente para evitar a confusdo com o sujeito da forma verbal em terceira pessoa
do singular ele/ela, por exemplo.

Por fim, analisamos, ainda, das ocorréncias de nos e a gente, o trago semantico do

referente (“[+] ou [-] eu-ampliado™), conforme tabela abaixo:

[+] ampliado [-] menos ampliado
NOS 28 16
A GENTE 02 12
TOTAL 30 28

Tabela 3: nés/a gente vs. valores semanticos das formas
Fonte: As autoras

Podemos observar a predominancia do uso mais ampliado da formas nos,
provavelmente devido a interlocucdo direta proposta pelo género carta textual, explicitando-se
majoritariamente um dialogo entre eu+outro, nesses casos. Foi possivel, porém, notar alguns
usos mais ampliados, principalmente com o uso da forma a gente, 0s quais ocorreram no

sentido de se referir a familia ou a um grupo de pessoas, como nos exemplos abaixo:

(16) N6s também perdemos o jogo
(17) Entdo nos chegaremos ai

(18) eu e o Zé estamos vendo de comprar
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Observamos, portanto, que, nas cartas pessoais, ndo houve o uso do pronome tu pelos
estudantes, o que demonstra que nas variedades utilizadas por eles ndo ocorre, como em
outras variedades, a concomitancia entre vocé e tu para se referirem a segunda pessoa. Com
relacdo a variavel do uso da primeira pessoa do plural, notamos o uso paralelo de nés e a

gente, ainda que a primeira forma esteja em predominancia®.

3.2. Levantamento de usos nos Relatos Pessoais
A partir da elaboracéo das redac6es do género relato pessoal, chegamos aos seguintes
resultados, para 0s pronomes na posi¢do de sujeito:

15y
w
w

140

120 -

100 -

M nos

W vocé

H a gente
40 -

[1EY
w

20 A

Usos
Gréfico 2: Usos pronominais em relatos pessoais

Fonte: as autoras

Com relacdo aos relatos pessoais, foi possivel perceber que certos usos ndo ocorreram
como esperado, uma vez que os alunos ndo compreenderam que o texto seria lido para 0s
colegas, e que eles poderiam recorrer a interlocugdo. Além disso, muitos relataram situacdes
que ultrapassaram o ambiente escolar, ou relataram acontecimentos vividos com outros
colegas em outra escola. Ainda, para muitos, a ideia de que o relato poderia conter didlogos e

interlocugdes ndo foi plenamente assimilada, por isso 0s textos possuem essencialmente a voz

% Interessante destacar que os resultados observados ndo reproduzem um padrdo, nem uma realidade, uma vez
que existe 0 uso de tu em outras variedades de nossa lingua (cf. FLECK, 2016), e existem pesquisas que
apontam o uso predominante de a gente em comparagio ao nés (cf. MOURA, 2015 e SMANIOTTO, 2010). E
possivel que a predominancia do n6s em nossa analise decorra do fato de que a producdo fora realizada no
contexto escolar e, por esse motivo, houve um monitoramento maior por parte dos alunos no momento de redigir
o0 texto. Ainda assim, os dados encontrados sdo pertinentes a nosso estudo das variantes utilizadas para as
variaveis de segunda pessoa e de primeira pessoa do plural analisadas.
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do narrador. No entanto, com relagcdo aos usos referentes ao “eutoutro”, foi possivel obter
resultados passiveis de analise®.

Consideramos, nesse caso, no entanto, que a aplicacdo dos textos obteve éxito, uma
vez que, no que se refere a interlocucdo, com a aplicacdo das cartas, foi bastante visivel a
ocorréncia de vocé em todos os textos, sem paralelo algum com o tu, ressalvando-se somente
0 uso, em alguns casos, do pronome obliquo te, mas, ainda assim, dialogando com o pronome
vocé. Foi possivel identificar, também nessas producdes, o predominio do pronome nos,
ainda gue houvesse uso da forma a gente (grafada como “agente”), como nos exemplos
retirados de R2:

(19) agente foi se aproximando

(20) agente virou melhores amigas

Infere-se que o uso expressivo da forma nds se deve, mais uma vez, a facilidade de
identificacdo do sujeito, fato que pode ser explicado por mais da metade dos usos de primeira
pessoa do plural se referirem a situacdes elipticas, bem como pelo fato de que a supressdo da
forma a gente, sem ter havido pelo menos uma ocorréncia, ndo indicaria exatamente a qual
sujeito o verbo se refere.

Com relacdo ao trago semantico do referente (“[+] ou [-] eu-ampliado™) para as

formas nds e a gente, foi possivel observar, conforme tabela abaixo:

[+] ampliado [-] menos ampliado
NOS 21 112
A GENTE 06 07
TOTAL 27 119

Tabela 4: nés/a gente vs. valores semanticos das formas
Fonte: As autoras

Assim como na carta pessoal, houve, nos relatos pessoais, a predominancia das formas
menos ampliadas, uma vez que 0s estudantes escreveram um relato pensando em um
colega/amigo/parente especifico e, desse modo, o0 uso de nos e a gente refletiria a relacdo

eu+outro. Com relacdo aos casos das formas mais ampliadas, foi possivel perceber que isso se

3 Dessa maneira, notamos que ndo houve, nos relatos, dados consistentes para se comparar as nocoes de
[+ampliado] ou [-ampliado] do pronome vocé, uma vez que as cinco ocorréncias desse pronome encaixam-se
mais na nocéo de [+ampliado]. Tal resultado pode ser interpretado visto que, em muitos casos, o relato pessoal
ndo se dirige a um leitor especifico. Assim, os alunos, seguindo a orientacdo geral do género trabalhado, nao
realizaram a interlocugdo direta, isto &, [-ampliada], em seus textos.
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deveu ao fato de nos e a gente referirem-se a um grupo maior de pessoas, conforme 0s

exemplos abaixo:

(21) Eu, a Isabela e a Giovana fomos passear

(22) [...] eu e uma amiga tocamos no assunto

(23) [...] perdemos um jogo

(24) agente (sic) ganhou [...] recebemos a medalha

No que se refere a concordancia, encontramos 0s seguintes dados:

Presenca de CV

Auséncia de CV

NOS 129 04
A GENTE 10 03
TOTAL 139 07

Tabela 5: nés/a gente vs. Concordéancia verbal

Fonte: As autoras

Percebemos que ocorreu a concordancia verbal na maioria dos dados observados,

tanto em casos com o pronome aparecendo explicitamente, como nos casos elipticos. Nota-se,

portanto, que os alunos realizaram a referéncia entre sujeito e verbo.

Com relagdo ao paralelismo, podemos observar os seguintes dados:

Referéncia 1

Referéncia 2

Z

NOS 48 85
A GENTE 08 05
TOTAL 56 90

Tabela 6: nés/a gente vs. Paralelismo formal

Fonte: As autoras

A partir da tabela acima, é possivel verificar uma ocorréncia maior de casos de

Referéncia 2, principalmente no que se refere ao uso do pronome nas. Isso € possivel porque,

nos relatos dos alunos, houve a produgdo de paragrafos extensos, nos quais a referéncia

pronominal ocorria logo no inicio e, no decorrer do paragrafo, realizava-se a referéncia ao

termo anterior, seja de forma explicita ou implicita. Houve, ainda, casos em que a mudanca de

referéncia era mais comum devido ao fato de ora o texto utilizar o pronome nés, ora utilizar a

expressdo a gente, como nos exemplos retirados da R14:
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(25) Nesse dia a gente estava morrendo de medo porque nds iamos jogar contra 0 7°

ano. A gente estava com medo de perder e passar vergonha.

Assim, esses resultados nos auxiliaram na elaboracdo das atividades destinadas a esse
mesmo publico (alunos de sétimo ano), o que resultou em um caderno de atividades que
pretende contemplar os usos pronominais referentes as pessoas do discurso, segundo tanto a
gramaética normativa quanto as variedades nao contempladas pela perspectiva gramatical.

Como ja mencionado, apos essas etapas, elaboramos um Caderno de atividades e um
Manual para o professor, que consideraram 0 ensino do novo quadro pronominal do PB.
Pretendemos, portanto, realizar uma nova abordagem dos pronomes pessoais para estudantes
do 7° ano do Ensino Fundamental. Ao final, esperamos que ocorra a elaboracéo, por parte de
professor e alunos, de novos quadros pronominais, 0s quais contemplem tanto a norma culta

quanto as outras variedades linguisticas menos prestigiadas no ambiente escolar.
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4. PROPOSTA DE INTERVENCAO: O CADERNO DE ATIVIDADES E O CADERNO
DE ORIENTACOES AO PROFESSOR

A partir da coleta e analise dos dados extraidos dos textos dos alunos, iniciamos,
entdo, a criacdo e a aplicacdo de um caderno de atividades, inicialmente delineado pelo plano
de intervencéo elaborado no primeiro semestre de 2017%". Além disso, junto com o Caderno
de atividades, realizamos a criacdo de um Caderno de orientacdes ao professor, isto é, um
Manual para o Professor.

Acreditamos que, seguindo Faraco (2008, p. 163), o melhor caminho para se atingir o
dominio da(s) normag(s) culta(s) “seja o contato direto e sistematico com a lingua viva e com
textos oriundos das mais diversas fontes, em particular dos meios de comunicacdo social

(revistas e jornais); e, claro, com os textos literarios.”.

4.1. A estrutura do Caderno de atividades

O Caderno de atividades reune atividades elaboradas a partir de textos de diferentes
géneros, os quais envolvem situacdes nas quais é possivel verificar o uso dos pronomes
pessoais. Foram escolhidos textos como letras de cangdes, propagandas de determinados
periodos histéricos e referentes a diferentes localidades, poemas, publicacbes em redes
sociais, dentre outros.

O viés do caderno consiste em apresentar atividades epilinguisticas, isto é, que

trabalhem com a reflexdo da linguagem. Segundo Travaglia (2001, p. 34),

As atividades epilinguisticas sdo aquelas que suspendem o desenvolvimento do
topico discursivo (ou do tema ou do assunto), para, no curso da interacdo
comunicativa, tratar dos préprios recursos lingtisticos que estdo sendo utilizados, ou
de aspectos da interacdo. (...) A atividade epilingiistica pode ser ou ndo consciente.
Se pensamos que inconsciente se relaciona com a gramatica de uso, se consciente
parece se aproximar mais da gramética reflexiva, todavia, de qualquer forma ha uma
reflexdo sobre os elementos da lingua e de seu uso relacionada ao processo de
interacdo comunicativa.

O caderno, nesse sentido, contém atividades que sdo divididas a partir da abordagem
dos pronomes pessoais e formas pronominais que atuam como pronomes pessoais. No total,
elaboramos catorze atividades: as duas primeiras abordam noc¢des de variedades linguisticas
de modo geral; as atividades 3 e 4 abordam o uso do pronome tu; as atividades de 5 a 8

trabalham com o uso do pronome vo6s; a proposta 9 utiliza textos dos estudantes a fim de que

37 Conferir Apéndice C.
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haja a reflexdo acerca do uso dos pronomes de tratamento senhor/senhora/senhorita; ja as
atividades 10, 11 e 12 abordam os usos de vocé e a gente, a partir das varidveis [+ampliado]
ou [-ampliado]; enquanto a proposta 13 faz um apanhado geral de diversos usos dos
pronomes tu, a gente e nos. Ao final, a atividade 14 propde a construcédo, pelo aluno, de um
quadro pronominal a partir das reflexdes realizadas.

O objetivo do caderno de atividades é, portanto, apresentar algumas propostas de
abordagem dos pronomes pessoais de uma maneira que extrapole o conteddo explorado em
gramaticas e livros didaticos, a fim de que o aluno observe os usos pronominais referentes ao
seu cotidiano sem deixar de ter ciéncia da existéncia e da importancia de se estudar a norma
culta, através de pronomes pouco comuns em suas variedades linguisticas (como, no caso dos
estudantes de Ribeirdo Preto — SP, o pronome tu), mas que também fazem parte de nossa
lingua®.

Com relacdo a elaboracdo das atividades e de seu respectivo caderno, realizamos as
seguintes etapas: inicialmente, procuramos textos como letras de cangfes e anincios
publicitarios a partir dos quais seria possivel trabalhar o uso dos pronomes pessoais; em
seguida, analisamos as produc¢des, com o intuito de utilizarmos alguns trechos em atividades
do Caderno; depois, observamos a pertinéncia das escolhas realizadas na primeira etapa, o
que nos levou a alterar, substituir ou acrescentar algumas questdes; ao final, aplicamos a
maior parte das questdes elaboradas para o Caderno de Atividades e, a partir dessa aplicacéo,
pudemos modificar e adaptar os textos e questdes elaborados, a fim de finalizarmos nossa
producdo.

Pretendemos, em seguida, apresentar algumas atividades que foram aplicadas em sala
de aula e que chamaram a atencdo dos alunos, com o intuito de justificar alguns de nossos
objetivos, ou seja, como abordamos o uso das formas tu, vocé, nds, a gente, vés nas
propostas desenvolvidas; bem como de exemplificar como algumas atividades foram
elaboradas e aplicadas. Apresentamos, ainda, um exemplo de atividade comentada presente
no Caderno de orientacbes ao professor, com a intencdo de exemplificar como os

apontamentos para o docente foram realizados nesse caderno.*®

38 Importante frisar que o pronome voés, ainda que praticamente ausente nas normas utilizadas pelos falantes de
nossa lingua, ainda est4 presente em diversos textos escritos, e representa um uso presente em variedades
utilizadas em contextos passados, como nos séculos XVII e XVIII, e ainda pode ser encontrado em textos
biblicos, por exemplo.

390 Caderno de atividades e o Caderno de orientacGes ao professor completos estdo disponiveis nos Apéndices
E e E da dissertacéo.
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4.2. Exemplos de atividades aplicadas que comp6em o Caderno de atividades

Um dos exemplos ilustrados abaixo é a atividade 4, a qual utiliza-se de um anlncio
publicitario da cerveja “Polar”, conhecida nacionalmente, mas bastante consumida na regiao
Sul do Brasil, mais especificamente no estado do Rio Grande do Sul. A partir do texto, 0s

alunos deveriam refletir sobre o uso do pronome tu.

Primeiro exemplo de proposta: atividade 4

Observe a propaganda abaixo e responda:

MobESTia

SORRI,
TCHE.

zzzz TU 7222

NASCEU

GAUCHO.

Bolzi-

Disponivel em http://infoligeiro.blogspot.com.br/2011/07/gaucho-sem-modestia.html

a) Qual o pronome pessoal utilizado na propaganda? Em sua variedade linguistica, €
comum o uso desse pronome? Se ndo, qual vocé usaria no lugar?

b) Qual variedade linguistica foi empregada nesse texto? Justifique com exemplos de
palavras do anuncio.

c) A partir do texto presente no andncio, € possivel entender por qual motivo essa
forma pronominal foi empregada. Explique por que esse pronome foi utilizado, considerando-
se a variacdo linguistica a que ele se refere?

d) De acordo com a gramatica normativa, a correspondéncia entre pronome e verbo
estd adequada? Como deveriamos relacionar pronome e verbo em conformidade com a norma
culta?

e) E possivel afirmar que, de acordo com a variedade linguistica empregada, o texto
estd adequado? Por qué?

A partir do anincio e das questdes propostas, os alunos puderam discutir acerca do uso
do pronome tu. No decorrer da atividade, houve uma discussdo a respeito da funcionalidade
do pronome tu na variedade linguistica usada em Ribeirdo Preto e em locais em que 0s
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estudantes ja estiveram. Foi possivel perceber que alguns conheciam pessoas que utilizavam
esse pronome, ainda que a grande maioria se referisse ao outro usando o0 pronome Vocé.

Outro aspecto pertinente a ser destacado ¢ a presenga da interjeicao “tché” no anuncio,
de modo que muitos dos alunos apontaram que conheciam essa expressdo e que ela, assim
como o uso do pronome tu e do adjetivo “gatcho”, remetiam ao universo do Rio Grande do
Sul.

Assim, a aplicacdo da atividade acima foi interessante para que 0s estudantes
refletissem sobre a sua variedade linguistica a partir de uma variedade geografica diferente,
reforcando-se a nocdo de que existem vérios falares dentro da Lingua Portuguesa e de que

cada um é adequado para determinadas situacoes e lugares.

Segundo exemplo de proposta: atividade 6

O segundo exemplo de atividade procurou utilizar textos presentes na internet com o
intuito de resgatar o uso do pronome v@s, a fim de que os estudantes notassem que, embora
esse pronome ndo faca parte de seu cotidiano, ainda esta presente em determinadas situacdes
de comunicacdo e, dessa maneira, ndo poderia ser esquecido ou desmerecido pelos falantes.

A atividade apresentava a estrutura descrita abaixo:

Meme, de acordo com o dicionario eletrénico Houaiss, € uma palavra cuja origem
vem do grego mimena, com sentido de “imitagdo, imagem”. Segundo o dicionario, o verbete
pode significar:

“l. Informacdo visual ou textual que se espalha pela rede; 1.1 (freq.) critica
humoristica  sobre fato ou pessoa que foi noticia.”. (disponivel em
https://houaiss.uol.com.br/pub/apps/www/v3-3/html/index.php#1 Acesso em outubro/2018)

Posto isso, observe os memes abaixo e responda:
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NAO NOS DEIXEIS CAIR EM TENTAGAO

SO NAO.FALO QUE S 1

DESSA AGUA N0 BEBEREIS

Nao sé6 bebereis, como me
afogareis kkkk

a) E possivel perceber que, no que se refere a linguagem verbal, hd o uso de
expressdes que fazem intertextualidade, isto é, dialogam, com outros textos bastante
conhecidos em nossa sociedade. Essas expressdes podem ser encontradas em qual tipo de
texto?

b) Observe que a conjugacdo do verbo “beber”, no primeiro meme, relaciona-se a
forma “eu”. No entanto, de acordo com a norma culta, com qual forma pronominal esses
verbos se relacionam?

¢) O uso dessas formas verbais que ocorrem em “deixar” ¢ “beber”, nos memes acima,
é frequente em sua variedade linguistica? Como ficariam os enunciados dos memes caso
utilizdssemos as formas verbais mais comuns do cotidiano dos falantes de Lingua
Portuguesa?

d) Podemos dizer, a partir da leitura desses textos, que os usos dos verbos referentes
ao “vés” (segunda pessoa do plural) estdo extintos e ndo fazem mais parte de nossa lingua.
Deveriamos, entdo, deixar de estuda-los?

As respostas referentes a atividade supracitada foram interessantes, uma vez que 0 uso
do meme da internet chamou bastante a atencdo dos alunos, de modo que muitos deles
conseguiram observar que producfes cotidianas poderiam ser analisadas linguisticamente,
fazendo-se com que a interpretacdo textual e a reflexdo com viés linguistico se tornassem
mais atrativas para eles.

Além disso, a maioria dos alunos conseguiu notar a intertextualidade com o texto

biblico (oragdo “Pai Nosso”) e com o provérbio “Nao digas que desta dgua ndo beberas”, o
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que gerou uma discussdo interessante, pois muitos puderam perceber que é possivel
estabelecer didlogos entre produgdes mais recentes com textos menos frequentes ou mais

antigos para o contexto do estudante.

Terceiro exemplo de proposta: atividade 10

Outro exemplo de atividade partiu da analise de um anuncio publicitério publicado na
revista Veja, com o intuito de os alunos observarem as formas pronominais apresentadas e
quais seriam as intencdes do anunciante em utiliza-las, pensando-se no género textual e na
revista em que texto circulou. Dessa maneira, 0s estudantes puderam pensar a respeito da
ideia de reproducdo de uma linguagem que emulasse uma proximidade entre anunciante e

leitor, a fim de convencer o segundo a adquirir o produto anunciado.

Leia 0 anincio abaixo e responda:

Se vocd ndo estd a fim de fazer nada,

A GENTE TEM UTIMAS o enlag ‘(,;auipaa(s)zeaat;b Rodas Brasi! traz tudo
SUGESTOES PRA QUEM NAD et
ESTA A FIM DE FAZER NADA. Ity

As distancias entre as localidades.

As atrages turisticas, cidade por cidade

0 melhor mapa rodovidrio do Pais com
todas as estradas asfaltadas ou ndo.

E ainda: aeroportos, hospitais,
transportes, bancos e até os enderegos dos
caixas eletrdnicos.

Guia Quatro Rodas G U i
Brasil. IA
Pra vocé botar os BHAS".
et

pés na estrada e ficar
com as mios abanando.

(Veja, ano 28, n¢ 18.)

Disponivel em http://diogoprofessor.blogspot.com.br/2014/01/atividades-sobre-pronomes-indefinidos-
e.html

a) Quais as formas pronominais utilizadas no texto acima? Elas fazem parte da
classificacdo dos pronomes pessoais encontrada nas graméticas ou em nossos livros
didaticos? Explique.

b) Levante interpretacdes: por que o anuncio da revista Guia Brasil utilizou formas
pronominais cotidianas, isto €, comuns em diversas variedades linguisticas em nosso idioma?
Por que ndo se optou pelos usos pronominais presentes na maioria das gramaticas e dos livros
didaticos?
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¢) O anuncio acima foi publicado na revista Veja, em 1995. Considerando-se o alcance
nacional da revista e a data em que a propaganda foi publicada, o que podemos interpretar a
respeito do uso das formas vocé e a gente? Elas sdo usadas e facilmente interpretadas pelos
leitores brasileiros? Se sim, isso quer dizer que 0 anuncio conseguiu atingir a sua intencao?

Por qué?

Nessa atividade, pretendeu-se que os alunos observassem a diferenca entre norma
culta e variedades linguisticas, a fim de ponderarem sobre o fato de que 0s usos presentes nas
gramaticas normativas estdo sendo suplantados por outras formas, de modo que vocé e a
gente fazem parte de construgdes textuais destinadas a meios de comunicagdo cujo alcance
abrange diferentes classes sociais em diferentes localidades. Assim, os alunos perceberam que
a expressdao a gente, cuja funcdo ainda se mostra pouco explorada em diversas gramaticas
normativas, faz parte ndo s6 do cotidiano oral dos falantes de nossa lingua, como ja esta
presente em textos escritos com alcance nacional. Dessa maneira, foi possivel que houvesse a
reflexdo sobre a importancia do uso para a efetivacdo da expressdo a gente como sinénimo de

nds em nossa lingua.

Quarto exemplo de proposta: atividade 11

Outro exemplo ¢ a cancao de Lulu Santos, “Toda forma de amor”, a qual possui as
formas vocé proxima a formas obliquas na segunda pessoa do discurso e a gente proxima a
formas verbais em primeira pessoa do plural, realizando um recorte de dizeres comuns a
algumas variedades de nossa lingua. A partir da letra da cancédo, os alunos puderam refletir
sobre esses usos que se referem as pessoas do discurso, sobre a relacdo de proximidade e
afetividade estabelecida por essas marcas. Além disso, faz-se pertinente, por meio desse texto,
pensar no aspecto seméantico da expressdo a gente ndo s6 como marca de “eutoutro”, mas

como ideia de “as pessoas”, de modo geral, por exemplo.

Observe a letra da cangdo abaixo, do musico Lulu Santos:

Toda Forma de Amor
Lulu Santos

Eu néo pedi pra nascer
Eu ndo nasci pra perder
Nem vou sobrar de vitima
Das circunstancias



Eu t6 plugado na vida
Eu t0 curando a ferida
As vezes eu me sinto
Uma mola encolhida

Vocé é bem como eu
Conhece 0 que é ser assim
S6 que dessa historia
Ninguem sabe o fim

Vocé ndo leva pra casa
E sé traz o que quer
Eu sou teu homem
Vocé é minha mulher

E a gente vive junto

E a gente se da bem

N&o desejamos mal a quase ninguém

E a gente vai a luta

E conhece a dor

Consideramos justa toda forma de amor

Eu ndo pedi pra nascer
Eu ndo nasci pra perder
Nem vou sobrar de vitima
Das circunstancias

Vocé néo leva pra casa
E s0 traz o que quer
Eu sou teu homem
Vocé é minha mulher

E a gente vive junto

E a gente se d& bem

N&o desejamos mal a quase ninguém
E a gente vai a luta

E conhece a dor

Consideramos justa toda forma de amor.

85
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a) A partir da letra da cancdo acima, podemos destacar quais usos de pronomes e
formas pronominais?

b) E possivel dizer que nessa can¢do ha um uso mais formal ou mais informal da
Lingua Portuguesa? Explique com exemplos.

c) Com relacdo a expressdo a gente, podemos interpretd-la como um uso de
indicagdo de “eutoutro” (assim como o pronome NAs), 0U COMO uma expressao singular
que indica as pessoas de um modo geral (gente, o ser humano). Nessa cancdo, é possivel
afirmar a qual interpretacéo o eu-lirico se refere, ou ambas podem ser aceitas? Explique.

d) Por que Lulu Santos, o autor da cancdo, fez essa opcdo, ou seja, com qual
intengdo comunicativa ele escolheu determinados pronomes e formas pronominais?

Um aspecto pertinente a ser apontado sobre a atividade acima refere-se a
dificuldade em elaborar um enunciado que estivesse bastante claro para os alunos. Em
muitos momentos foi necessario alterar os enunciados das questdes, principalmente no
item “c”, o qual aborda a visdo [+ampliada] da expressdo a gente: muitos estudantes
tiveram dificuldade em compreender essa interpretacdo de que a expressao pode se
referir as pessoas de um modo geral, ndo necessariamente de uma ideia restrita de
“eutoutro”. No entanto, gracas as demais atividades e explicacbes a respeito da
semantica da expressao a gente, foi possivel que os estudantes conseguissem interpretar
0 uso dela na letra da cangéo.

Ao aplicar a atividade 11 também foi interessante notar que os alunos
conseguiram observar os usos dos pronomes de modo geral, uma vez que apontaram, no
item “a”, a presenca de outros pronomes, fossem eles pessoais, indefinidos ou
possessivos. Além disso, foi possivel refletir acerca da linguagem empregada na letra da
cancdo, visto que eles notaram marcas de oralidade (verbo “estou” como “t6”) e
discutiram a respeito da importancia da escolha de palavras ndo s6 devido ao aspecto
ritmico de uma can¢do, como também no que diz respeito a intencionalidade do
compositor de aproximar-se de seu leitor/ouvinte.

Assim, esperamos que a aplicagdo dessas e de outras atividades que compdem o
caderno de atividades tenham auxiliado o estudante a refletir sobre a relagéo existente
entre 0 que se observa em livros e manuais didaticos com o que se usa no cotidiano,
(re)pensando-se a importancia das variedades linguisticas como construgéo de sujeitos,

discursos e efetivagdo de comunicagao.
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4.3. O Caderno de orientacdes ao professor

Ap6s a elaboracdo do Caderno de Atividades e de suas aplicaces,
desenvolvemos um manual com orientacdes para o professor sobre as atividades
desenvolvidas. O Manual foi dividido em dois segmentos: o primeiro deles trata de
reflexBes sobre Sociolinguistica, Pedagogia de Variacdo Linguistica, além de realizar
uma abordagem sobre o estudo dos pronomes pessoais a partir de um viés linguistico e,
sobretudo, sociolinguistico, apresentando-se 0s quadros pronominais de Neves (2008),
Lopes (2016), Gorski e Coelho (2009), Castilho (2010) e Bagno (2011), com o intuito
de promover uma reflexdo no proprio docente, a fim de que se note a possibilidade e a
viabilidade de se abordar os pronomes pessoais de uma maneira diferente do que ocorre
nos manuais didaticos, enfatizando-se os usos cotidianos dos falantes de nossa lingua.

O segundo segmento se destina a exibi¢do das atividades propostas aos alunos,
acrescidas de comentarios a respeito da finalidade dos enunciados das questfes, bem
como apontamentos de explicacdes a respeito das propostas e de possiveis respostas
esperadas.

Como exemplo de comentarios referentes a uma determinada proposta,

reproduzimos, abaixo, a primeira atividade que compde o caderno:

Atividade 1 - Interpretacdo de poema

Professor, é importante, antes de iniciar a leitura, contextualizar autor e
producdo da obra. Segue, abaixo, um quadro com informacg6es acerca de Oswald de
Andrade e sua relevancia para a Literatura Brasileira.
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DADOS BIOGRAFICOS

[tmagem dispondvel em hitps/fhanerw]l Folha uol com brAlusty adaf201 7020 2576 5T -nova-edi cao-
traz-22-poemas-inedito s de- oswald de- andrade. shiml

Tosé Oswald de Sousa Andrade nascen em 330 Palo em 1890, Fez o curso secundério no Gindsio de 380 Bento ¢
formou-se em Diteito em 1919 Viajou pela primeita vez & Ewopa em 1912, retornando, diversas vezes, o periodo de
1922 a 1929, Essas wisitas lhe posaibilitaratn entrar em contato com o Ddurismo ftalo-francEs e a conhecer, tmais
profundamente, as vanguardas surrealistas francesas Arntes, em 1911, findou o semandrio nm oristico O Pirralho,
publicando af ensaios, em 1920, criog outrojothal: Papel e Tinda,

Moz anos gque arfecederam a Semana de Arte Moderna, foi wn ativo orgarizador, clamando pela roptura com a
tradicdo ewopeia por meio de rebelido estética, o gque estimudon o melo atistico a buscar novos ramos. Ao enconty ar-
ge, em 1920, com Mldrio de Andrade apresenta-o ao giblico como "o mew poeta futurista”, marcando a luta pela
tenovagio. Em 1924, indeiou o movimento Pau-Brasl, ewo programa era libertar a poesia "das influéneias nefastas das
velhas civilizagdes em decadéncia, aportando o primitivismo como caminho a ser seguido. Em 1928, langou outro
movmerto, o Antropofigico. Com o "crack" da Bolsa e a Rewvolupdo de 30, afortuna familiar passa por grave crize. O
escritor asmmmiu posicio esgquerdista, filiando-ge ao Partido Comunista.

Em 1943 e 1946, publicou dois volumes da obra inacabada Marco Zero, dedicada 4 andlise da crise econdmica de
1930 e & sociedade burguesa paulista. Em 1945, tornou-se livre-docente em Literatira Brasileira na Universidade de
=S80 Paulo, De acordo con Ardorio Candido, pode-ge afirmar gque a "importineia bistdtica [de Oswald de Andrade] de
renovador & agitador (no mais alto sentido) fol decisiva para a form agdo da nossa literabara contempordnea". Morren,
em 280 Paulo, em 19534,

Dispordwel em hitpfferenw nil e deme. usp bednileliteratur afoswral dde andrade him

Leia 0 poema abaixo, de Oswald de Andrade, e responda:
Pronominais

Dé-me um cigarro

Diz a gramética

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro.
(ANDRADE, O. Obras completas, VVolumes 6-7. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1972.)

a) De acordo com o poema, quem representa a norma culta da Lingua
Portuguesa? E quem representa as variedades linguisticas, a lingua falada

espontaneamente?
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Espera-se que o estudante, a partir da leitura com o professor, possa observar a
relacdo entre norma padrdo e gramatica, € que, no poema, sdo representadas pelo
“professor”, pelo “aluno” e pelo “mulato sabido”. Ja as variedades linguisticas,
exemplificadas na fala final, relacionam-se ao “bom negro” e ao “bom branco” da
“Nacéo Brasileira”. Procure, nesse item, reforcar as no¢oes de norma(s) linguistica(s)
e variedades.

b) A respeito do uso dos pronomes, percebemos uma diferenca na conjugacéao do
verbo “dar” nas duas situagdes em que ele é empregado. Na primeira delas, de acordo
com qual pronome o verbo foi conjugado? E na segunda?

Observar que, na primeira ocorréncia, o verbo esta conjugado na 32 pessoa do
singular (referindo-se a vocé); ja na segunda, o verbo foi conjugado na 22 pessoa do
singular (tu).

c¢) Considerando a forma pronominal mais usada em sua variedade linguistica
para dialogar com alguém, em qual dos verbos ela estad sendo empregada? Esse uso se
encaixa na “gramatica do professor e do aluno” ou no dizer do “bom negro e (do) bom
branco da nag¢ao brasileira”?

Nesse topico, 0 aluno teria de perceber que o primeiro caso se relaciona ao
pronome ‘“vocé”. No entanto, serd necessario orientd-lo para que reflita que a forma
verbal mais comum nas situagdes mais informais de uso é justamente com o verbo
conjugado na 22 pessoa do singular. Nesse item, é possivel realizar uma discussao a
respeito de certas “posi¢oes” a respeito do uso de “vocé” e “tu”, reforcando-Se que,
embora o pronome “tu” ndo seja a forma mais utilizada em algumas variedades, ndo
significa que a conjugacdo verbal referente a esse pronome também caira no desuso —
em contrapartida, nem sempre o verbo referindo-se ao “vocé” indicara informalidade.

d) Levando-se em consideracdo a sua resposta anterior, responda: em nossa
realidade, é possivel fazer uma separagdo de usos “corretos” e “incorretos” dos
pronomes? O que podemos afirmar sobre esses usos no que diz respeito a sua
comunicabilidade?

Acredita-se que o estudante podera refletir, de modo critico e embasado nos
itens anteriores, que ndo ha um uso totalmente “certo” ou “errado”, tudo depende do

contexto de comunicagéo.

E importante frisar, no entanto, que nossa intencdo ndo é tdo somente elaborar

um caderno que se torne a unica ferramenta para o professor para o estudo dos
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pronomes pessoais. Pretendemos que o material apresentado sirva como um apoio e
como uma sugestao ao se discutir, em sala de aula, sobre o conteido abordado, de modo
que o professor se sinta a vontade para e inspirado em elaborar, também, questdes que
permitam uma reflexdo ndo sd sobre 0s pronomes pessoais presentes Nos manuais
didaticos ou sobre os pronomes e formas pronominais estudados pelos alunos, mas
atividades nas quais seja possivel trabalhar com os usos presentes nos falares cotidianos
de nossos alunos. Esperamos que nosso Caderno de Atividades auxilie docentes e
estudantes no estudo dos pronomes pessoais €, consequentemente, na valorizacao de
uma visdo sociolinguistica de nossa Lingua Portuguesa, a fim de que o aluno nao
aprenda somente a norma culta, mas que ele valorize a diversidade linguistica,
tornando-se, por fim, parafraseando Bechara (2002, p. ), “poliglota de sua propria

lingua”
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Faraco (2008, p. 189), o Brasil ainda ndo teve tempo para se
adaptar e se reorientar suficientemente diante das profundas transformacdes ocorridas
tanto em nossa sociedade (como o éxodo rural e a mobilidade social que ocorreu entre
as décadas de 90 e a primeira década dos anos 2000). No caso especifico do ensino de
portugués, “a urbanizagdo intensa e a escolarizagdo em massa puseram em evidéncia a
complexa realidade sociolinguistica do pais”.

Por esse motivo, embora os PCN considerem o ensino da gramatica tradicional
anacrénico e proponham o ensino voltado & valorizagdo das variedades linguisticas, ndo
criamos ainda uma pedagogia adequada aos falantes das mais diversas variedades do
portugués, uma vez que gramaticas e manuais didaticos persistem em se ater a
valorizacdo de uma gramatica que privilegia poucos e reproduz uma iluséo linguistica.
Falta, em nosso pais, segundo Faraco (2008, p. 189), elaborar uma pedagogia que
permita, aos falantes, a0 mesmo tempo, “incorporar a seu repertorio o portugués urbano
(a linguagem urbana comum) e as praticas da cultura escrita”.

Barbosa (2016), ao refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas,
considera a existéncia de trés saberes linguisticos: a norma vernacula do falante, o saber
da gramatica tradicional e o saber do professor. Segundo o autor, é necessario que o
docente consiga articular esses trés saberes, a fim de se ensinar a lingua como uso e
reflex&o.

Nossa proposta, nessa pesquisa, foi, a partir da analise dos usos dos pronomes
pessoais encontrados em cartas pessoais e relatos pessoais produzidos pelos alunos, refletir
acerca da relacdo entre o contetido “pronome pessoal”, estudado em sala de aula, com as
palavras que efetivamente no cotidiano funcionam como pronomes pessoais para os falantes
de Lingua Portuguesa e, mais especificamente, para estudantes de sétimo ano do Ensino
Fundamental de uma escola de Ribeirdo Preto — SP.

Apo6s as andlises, buscamos elaborar e aplicar, por meio de intervencdo
pedagdgica pautada nos pressupostos da Sociolinguistica, propostas de atividades que, ao
incorporarem a nossa realidade linguistica aos postulados presentes no ambiente escolar,
possam contribuir para o trabalho docente no processo de ensino e aprendizagem dos
pronomes pessoais, de modo que esse caderno atue, em sala de aula, como
complementagdo, ndo como substituicdo ao material didatico ja utilizado.

O Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) foi de extrema importancia

para a transformacdo da nossa atividade docente, especialmente no que se refere ao olhar
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para e sobre a lingua, pois o estudo realizado durante o Programa foi essencial para o
desenvolvimento de uma observagdo mais reflexiva e analitica no tocante ao trabalho com
as variedades linguisticas, ajudando-nos a atuar mais como linguistas que como gramaticas.
Apobs o cumprimento das disciplinas e da vivéncia entre as colegas, foi possivel notar uma
transformacgdo em nossa pratica docente, uma vez que, a partir de agora, temos uma nova
visao sobre lingua, literatura, aprendizagem do aluno, producéo e realizacao de atividades —
as quais devem extrapolar o aspecto metalinguistico, producéo e corre¢do de textos, além de
nos renovarmos como docentes e, principalmente, como seres humanos.

O desenvolvimento da pesquisa, por sua vez, foi ocorrendo paulatinamente e
partindo-se de um consideravel arcabouco tedrico para, entdo, iniciar as etapas da pesquisa
em sala de aula. Inicialmente, foi realizada a leitura de estudiosos das éareas de
Sociolinguistica, Sociolinguistica Educacional e Pedagogia da Variagdo Linguistica. Em
seguida, partimos para a observacdo de documentos e dos materiais didaticos, a fim de
avaliarmos como o conteudo “Pronomes pessoais” tem sido abordado no ambiente escolar.
Apds essas etapas, delineamos como a pesquisa seria aplicada: a elaboracdo de propostas de
producdes textuais com o intuito de coletar dados referentes aos usos dos pronomes
pessoais; a escolha dos géneros carta pessoal e relato pessoal; a analise dos dados coletados
e a interpretacdo de provaveis usos (predominancia do vocé para se referir a segunda
pessoa, por exemplo) e de casos inesperados (como o0 uso do pronome senhora em uma das
cartas). A etapa final consistiu em, partindo dos textos dos alunos e de géneros textuais
comuns tanto ao cotidiano do estudante quanto ao contedo presente em materiais didaticos
(textos como anuncios publicitarios, letras de cangdes, “memes” da internet, etc),
elaborarmos nosso Caderno de atividades, bem como o Caderno de orientacGes ao
professor. E importante destacar que em varios momentos houve a necessidade de rever
propostas, bem como precisamos realizar, ao longo do processo, ajustes com relagcdo a
analise dos dados e no que se referia & elaboragio do Caderno de Atividades®.

Ao final, pretendemos que o trabalho desenvolvido por ora e em constante
desenvolvimento para o(s) amanhé(s) possa colaborar com as tentativas de se ensinar a
lingua de uma maneira que dialogue o uso cotidiano com as praticas sociais tanto usuais
como as de prestigio. Esperamos, a partir dos resultados obtidos com a aplicacdo das
propostas textuais, com a analise de usos e com a aplicacdo do caderno de atividades,

que os estudantes possam observar que a lingua esta sempre em mudancga, que ndo

40 Houve situagGes de mudanca de enunciados, alteracdo na divisdo das questdes, além da escolha dos
textos a serem trabalhados nas questfes (em alguns casos, haviamos optado por um trecho da letra da
cancao para, posteriormente, utilizarmos a letra completa da cancéo, por exemplo).
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existem formas estanques, que a gramatica pode (e deve) estar em consonancia com a
realidade linguistica dos falantes, e que formas como vocé e a gente, tdo comuns e
presentes nos textos elaborados pelos alunos, ja fazem parte de nosso arsenal de usos
que se referem as pessoas do discurso e, por isso, ainda que ndo estejam
gramaticalizadas como “pronomes pessoais”, fazem parte da lingua do “bom negro e
[d]Jo bom branco/Da Nacdo Brasileira”, como o modernista Oswald de Andrade ja

prenunciava quase um século atras.
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APENDICES
APENDICE A — Proposta de producéo de carta pessoal

Leia as cartas abaixo, redigidas pelos escritores Jodo Cabral de Melo Neto, Afonso
Arinos, Jorge Amado e Guimardes Rosa para o também escritor Mario de Andrade:

Texto 1
Londres, 3 de janeiro de 1945.
Meu caro Mario,
Coincidéncia: sua carta me chega na manhd mesma em que lhe estou mandando seus
trés Mirds. Portanto, a pergunta Gltima que vocé me fez estd respondida. Botei
dedicatoria no seu e deixei os outros em branco. Como vocé os oferece, vocé é que deve
dedicé-los.
Vejo que vocé continua 0 mesmo lirico de antigamente. Como ja o conhecia, sei que o
atual lirismo ndo é questdo de cerveja. Alias: ha cerveja ai?
Vejo também que vocé continua adiando 0 nosso encontro. O Geraldo, com quem estive
ha dois dias em Paris, também prometeu vir e ndo veio. Veja se se decide, hombre!
Grande abrago. (...)
Do seu
Jodo Cabral de Melo Neto
(Disponivel em https://oglobo.globo.com/cultura/usp-vai-receber-mais-de-cinco-mil-
cartas-ineditas-de-intelectuais-brasileiros-8563371)
Texto 2
Genebra, 15 de junho de 1962
Compadre,
(...) Anah teve uma repeticdo daquela infeccdo dentéria que a fez sofrer uma operacgéo a
bordo, ha cerca de 30 anos. Coincidéncia curiosa: em 1932 ela veio se operar em
Genebra como agora. Felizmente, desta vez, ndo s6 a infecgdo foi muito menos séria,
como também a operacdo — pois se trata de verdadeira operacdo — pode ser feita em
muito menos tempo e com muito menor sofrimento. (...) Provocada pelo dente siso
incluso no osso da face, e que nunca nascera, mas que, de repente, provoca dores fortes
e grande inflamacéo do rosto. O remédio é extrai-lo, mas isto representa um trabalho de
abertura da gengiva e do préprio maxilar. Aqui hd um cirurgido especialista, que opera
em ambiente pomposo, com assistentes, enfermeiras, anestesista, ficando a paciente
deitada, com o rosto coberto por um pano verde esterilizado etc. Como vocé vé, uma
beleza para quem nédo sofre nem assiste ao espetaculo. O resultado € que ela perdeu trés
quilos (...)
Grande abrago do compadre e amigo,
Afonso Arinos
(Disponivel em https://oglobo.globo.com/cultura/usp-vai-receber-mais-de-cinco-mil-
cartas-ineditas-de-intelectuais-brasileiros-8563371)REFERENCIA
Texto 3
Salvador, 7 de outubro de 1980
Caro Calébria,
Venho de receber a sua carta e fico sabendo quais livros faltam a sua colecdo: “Tieta do
agreste”, “O gato malhado e a andorinha sinha” e “Farda fardao camisola de dormir”.
Como estou com 0 pé no estribo, ou seja, no avido, remeterei esses livros para vocé de
Portugal, de onde estarei nos meados de novembro. Chegardo mais rapidamente do que
seu 0s mandasse por aqui, por via maritima.
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Recomendacdes a todos os seus, meus e de Zélia.
Um abrago cordial do velho amigo
Jorge Amado

(Disponivel em https://oglobo.globo.com/cultura/usp-vai-receber-mais-de-cinco-mil-

cartas-ineditas-de-intelectuais-brasileiros-8563371)

Texto 4
Rio de Janeiro, 14 de novembro de 1964
Meu caro Maério,
De repente, houve o vacuo, fiquei com saudades, mais. Também esta chegando o Natal,
[...] as Festas, e quero por aqui, em papel e formulagdo, os votos, [...], vivos, muitos,
altos: de alegrias e felicidade para a Familia completa, os Calabrias usufruindo e
sorrindo, festando: Paz na terra aos de boa-vontade. De vez em quando, torno a sentir-
me em Munique. Vocés merecem muito; e eu sou um dos que mais sabemos disso. [...]
Vocé ja deve saber, esteve aqui a Sra. De Siervi. E gostei muito dela, conversamos de
verdade. Sua gente é sempre de primeira. [...]
Por via aérea, recebi o primeiro exemplar de “CORPO DI BALLO” [...]. Achei a
traducdo estupenda, notavel, insuperavel [...]
Abraco enorme do
Guimarées Rosa

(Disponivel em https://oglobo.globo.com/cultura/usp-vai-receber-mais-de-cinco-mil-

cartas-ineditas-de-intelectuais-brasileiros-8563371)

Podemos observar, apés a leitura, que as cartas pessoais seguem a seguinte estruturacao:
* Local;
* Data;
* Saudagao;
» Assunto a ser abordado ao destinatario;
* Despedida;
* Assinatura.
Sua tarefa é: elaborar uma carta enderecada a um (uma) melhor amigo(a) ou a um
parente com quem tenha bastante afinidade, mas que ndo vé ha muito tempo, pedindo
noticias e contando as novidades que lhe aconteceram no semestre passado. Aproveite e
faca, também, um convite, pedindo-lhe que venha visita-lo para que possam ir ao
cinema assistir a um filme que ambos estejam ansiosos para ver.
N&o se esqueca de inserir os elementos caracteristicos de uma carta pessoal.
Sua carta deve ter, no minimo, 20 (vinte linhas).
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APENDICE B - Proposta de produgcéo de relato pessoal

Primeiramente, leia o trecho abaixo da obra O menino no espelho, de Fernando
Sabino, em que o autor relata episddios de sua infancia, misturando meméria e ficcao,
imaginacdo. Em seguida, leia o relato do educador Paulo Freire a respeito de sua
experiéncia com sua primeira professora:

Galinha ao molho pardo
Fernando Sabino

Ao chegar da escola, dei com a novidade: uma galinha no quintal.

O quintal de nossa casa era grande, mas nao tinha galinheiro, como quase toda
casa de Belo Horizonte naquele tempo. Tinha era uma porcdo de arvores: um pé de
manga sapatinho, outro de manga coracao-de-boi, um pé de gabiroba, um pé de goiaba
branca, outro de goiaba vermelha, um pé de abacate e até um pé de fruta-de-conde. [...]
De um lado o barracdo com o quarto da Alzira cozinheira e um quartinho de despejo.
Do outro lado, uma caixa de madeira grande como um canteiro, cheia de areia que papai
botou | para nés brincarmos. [...]

Pois no fundo do quintal que eu vi a galinha, toda folgada, ciscando na caixa de
areia. Havia sido comprada por minha mée para o almoco de domingo: Dr. Junqueira ia
almocar em casa e ela resolveu fazer galinha ao molho pardo.

Eu ja tinha visto a Alzira matar galinha, uma coisa terrivel. Agarrava a coitada
pelo pescogo, agachava, apertava o corpo dela entre os joelhos, torcia com a méo
esquerda a cabecinha assim para um lado, e com a direita, zapt! passava o facdo afiado,
abrindo um talho no gogo6. O sangue esguichava longe. Ela aparava logo o esguicho
com uma bacia, deixando que escorresse ali dentro até acabar. E a bichinha ainda viva,
estrebuchando nas méos da malvada. Como se fosse a coisa mais natural deste mundo, a
Alzira me contou o0 que ia acontecer com a nova galinha.

Revoltado, resolvi salva-la.

Eu sabia que o Dr. Junqueira era importante, meu pai dependia dele para uns
negocios. Pois no que dependesse de mim, no domingo ele ia poder comer tudo, menos
galinha ao molho pardo.

Era uma galinha branca e gorda, que ndo me deu muito trabalho para pegar. Foi
sO correr atras dela um pouco, ficou logo cansada. Agachou-se no canto do muro, me
olhou de lado como as galinhas olham e se deixou apanhar.

N&o sei se percebeu que eu nao ia lhe fazer mal. Pelo contrério, eu pretendia
salvar a sua vida. O certo € que em poucos minutos ficou minha amiga, ndo fugiu mais
de mim.

- O seu nome é Fernanda - falei entdo. [...]

- Vou esconder vocé num lugar que ninguém é capaz de descobrir.

Junto do tanque de lavar roupa costumava ficar uma bacia grande de enxaguar.
A Maria lavadeira s6 ia voltar na segunda-feira. Antes disso ninguém ia mexer naquela
bacia. Assim que escureceu, escondi a Fernanda debaixo dela.

[...] Na manh& de domingo me levantei bem cedo e fui dar uma espiada na
Fernanda, onde tinha ido me esconder.

[...] L& no fundo escuro do pordo [...] vi a Alzira olhar ao redor:

- [...] onde é que se meteu a galinha? [...]

- Vocé néo estava brincando com ela ontem, menino?

- Isso foi ontem. Hoje eu ndo vi ela ainda.

- Sera que fugiu? Ou alguém roubou? [...]

Agarrei a ideia no ar, era a salvagéo:
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- Isso mesmo! Quando eu estava ali no quintal vi um homem passar correndo...
Levava uma coisa escondida embaixo do paletd. S6 podia ser a galinha.

A Alzira ndo parecia acreditar muito na histéria. Pelo contrario, ficou mais
desconfiada.

[...] E saiu pelo quintal, a procura da galinha, olhando aqui e ali: nos galhos das
arvores, atrds do barracdo, no meio dos bambus. Depois foi contar para mamée que a
galinha havia sumido.

Fui atrés, para o que desse e viesse. Escutei tudo. Mamée torcia as mé&os:

- E agora, como vai ser? Como é que ela foi sumir assim, sem mais hem menos?

- Sei la - respondeu a Alzira: - Ndo acredito que tenham roubado, como diz o
Fernando. Vai ver que saiu voando e pulou o muro. Bem que pensei em cortar as asas
dela e me esqueci. Agora € tarde.

- Esta quase na hora do almoco - disse minha mée: - O Dr. Junqueira esta para
chegar em uma hora, e como é que a gente vai fazer sem a galinha? O Domingos vai
ficar aborrecido.

Dali a pouco era 0 meu pai quem chegava da rua, trazendo o jornal de domingo
debaixo do braco. Quando mamée lhe deu a triste noticia, para surpresa minha e dela,
ele ndo se aborreceu:

- Faz outra coisa. Macarrdo, por exemplo. O Dr. Junqueira é bem capaz de
gostar de macarrao.

[...] Pois o Dr. Junqueira ndo s6 gostou, como repetiu duas vezes, para grande
satisfacdo de mamae. [...] Guardanapo enfiado no colarinho, o Dr. Junqueira limpou o0s
bigodes, satisfeito:

- Ainda bem que era essa macarronada tdo boa. Eu estava com medo que fosse
galinha. Se tem uma coisa que eu detesto é galinha. Principalmente ao molho pardo.

Nem por isso senti que minha amiga Fernanda ndo estava mais condenada a
morte. Mesmo porgue, meu pai gostava também de galinha, com ou sem o Dr.
Junqgueira. Por outro lado, ela podia ficar escondida o resto da vida (eu ndo tinha a
menor ideia de guanto tempo vivia uma galinha). E na manha seguinte a Maria viria
lavar roupa, ia descobrir a Fernanda encolhida debaixo da bacia.

Depois que o almoco terminou e o Dr. Junqueira se despediu, fui I perto do
tanque fazer uma visitinha a ela, resolvido a ganhar tempo:

- Vocé hoje ainda vai dormir ai, mas amanhd eu te solto, estd bem?

Ela fez que sim com a cabeca. [...]

De manhdzinha, antes que a Maria lavadeira chegasse, fui até 1, levantei a bacia
e peguei a Fernanda, procurei mamae com ela debaixo do braco:

- Olha s6 quem esta aqui.

Mamée se espantou:

- Uai, ela ndo tinha sumido? Onde é que vocé encontrou essa galinha, Fernando?

De repente seus olhos se apertaram num jeito muito dela, quando entendia as
coisas: havia entendido tudo. Antes que me passasse um pito, eu avisei:

- Se tiverem de matar a minha amiga, me matem primeiro.

Mamé&e achou graga quando soube que ela se chamava Fernanda e resolveu ndo
se importar com o que eu tinha feito, pelo contrario: deixou que a galinha passasse a ser
um de meus brinquedos. S6 proibiu que eu a levasse para dentro de casa. Fernanda me
seguia 0s passos por toda parte, como um cachorrinho.

E ela continuou minha amiga, até morrer de velha, ndo sei quanto tempo mais
tarde.

S6 sei que alguns dias depois do almogo do Dr. Junqueira, mamae comprou um
frango.
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- Esse vai se chamar Alberto - eu disse logo.

- Pois sim - disse minha mae, e mandou que a Alzira tomasse conta do frango.

No dia seguinte mesmo, no almoco, comemos o Alberto. Ao molho pardo.
(SABINO, F. O menino no espelho. Rio de Janeiro: Record, 2003)

Que saudade da professorinha

A primeira presenga em meu aprendizado escolar que me causou impacto, e
causa até hoje, foi uma jovem professorinha. E claro que eu uso esse termo,
professorinha. com muito afeto. Chamava-se Eunice Vasconcelos, e foi com ela que eu
aprendi a fazer o que ela chamava de "sentengas".

Eu j& sabia ler e escrever quando cheguei a escolinha particular de Eunice, aos 6
anos. Era, portanto, a década de 20. Eu havia sido alfabetizado em casa. por minha mée
e meu pai, durante uma infancia marcada por dificuldades financeiras, mas também por
muita harmonia familiar. Minha alfabetizacdo ndo me foi nada enfadonha, porque partiu
de palavras e frases ligadas a minha experiéncia, escritas com gravetos no chao de terra
do quintal.

N&o houve ruptura alguma entre 0 novo mundo que era a escolinha de Eunice e
0 mundo das minhas primeiras experiéncias — o de minha velha casa do Recife, onde
nasci com suas salas, seu terraco, seu quintal cheio de arvores frondosas. A minha
alegria de viver, que me marca até hoje, se transferia de casa para a escola, ainda que
cada uma tivesse suas caracteristicas especiais. 1sso porque a escola de Eunice ndo, me
amedrontava, ndo tolhia minha curiosidade.

Quando Eunice me ensinou era uma meninota, uma jovenzinha de seus 16, 17
anos. Sem que eu ainda percebesse, ela me fez o primeiro chamamento com relagéo a
uma indiscutivel amorosidade que eu tenho hoje, e desde ha muito tempo, pelos
problemas da linguagem e particularmente os da linguagem brasileira, a chamada lingua
portuguesa no Brasil. Ela com certeza ndo me disse, mas é como se tivesse dito a mim,
ainda crianca pequena: "Paulo, repara bem como € bonita a maneira que a gente tem de
falar!..." E como se ela me tivesse chamado.

Eu me entregava com prazer a tarefa de "formar sentencas”. Era assim que ela
costumava dizer. Eunice me pedia que colocasse numa folha de papel tantas palavras
quantas eu conhecesse. Eu ia dando forma as sentencas com essas palavras que eu
escolhia e escrevia. Entdo, Eunice debatia comigo o sentido, a significacdo de cada
uma.

Fui criando naturalmente uma intimidade e um gosto com as ocorréncias da
lingua - os verbos, seus modos, seus tempos... A professorinha sé intervinha quando eu
me via em dificuldade, mas nunca teve a preocupacdo de me fazer decorar regras
gramaticais.

Mais tarde ficamos amigos. Mantive um contato proximo com ela, sua familia,
sua irma Débora, até o golpe de 1964. Eu fui para o exilio e, de 14, me correspondia com
Eunice. Tenho impressdo de que durante dois anos ou trés mandei cartas para ela.
Eunice ficava muito contente.

N&o se casou. Talvez isso tenha alguma relacdo com a abnegacdo, a
amorosidade que a gente tem pela docéncia. E talvez ela tenha agido um pouco como
eu: ao fazer a docéncia o meio da minha vida, eu termino transformando a docéncia no
fim da minha vida.

Eunice foi professora do Estado, se aposentou, levou uma vida bem normal.
Depois morreu, em 1977, eu ainda no exilio. Hoje, a presenca dela sdo saudades, séo



105

lembrancas vivas. Me faz até lembrar daquela musica antiga, do Ataulfo Alves: "Ai.
que saudade da professorinha, que me ensinou o bé-a-ba".

(FREIRE, P. Que saudade da professorinha. Revista Nova Escola, n® 81, out.

2010)

Agora é a sua vez: escreva um relato de algum momento vivido em seus
primeiros anos na escola, recordando algum momento marcante (seja engracado, triste,
surpreendente, etc.) e relembrando suas emocOes e sensagdoes com essa experiéncia.
Procure elaborar um texto que possa ser lido e/ou compartilhado com seus colegas.

Seu texto deve ter um titulo e, no minimo, 25 linhas.
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APENDICE C - Plano de intervencéo

Plano de intervencgéao
Titulo: O emprego de pronomes pessoais em sala de aula

Publico alvo: Estudantes do sétimo ano do Ensino Fundamental da rede municipal de

ensino de Ribeirdo Preto — SP

Tema: Como a Sociolinguistica pode contribuir para as aulas de lingua materna
Problematizacéo

A abordagem dos pronomes pessoais no ambiente escolar ainda é bastante
normatizada e pouco dialoga com as representacdes cotidianas de formas pronominais
como vocé/vocés em substituicdo ao tu/vds e da expressdo a gente em uso paralelo ao
pronome nds. As gramaéticas tradicionais, bem como os livros didaticos, pouco
avancaram nessa discusséo e isso se reflete em sala de aula, uma vez que a classificagdo

pronominal apresentada aos alunos nao reflete os usos dentro e fora das escolas.

Propomos, portanto, realizar uma nova abordagem dos pronomes pessoais para
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, periodo em que o estudo das classes
gramaticais “pronome” e “verbo” ocorre de maneira mais aprofundada. A partir deste
plano de intervencdo, pretendemos desenvolver atividades que envolvam préticas de
leitura e escrita, a fim de que tragam, como consequéncia, a elaboracdo, por parte de
docente e educandos, de novos quadros pronominais, 0s quais contemplem tanto a

norma padrdo quanto as variedades vernaculas dos estudantes.

Justificativa

A variedade da norma culta deve ser abordada nas escolas por ser, segundo
Alkimin (2006, p. 40), socialmente mais valorizada e de considerével prestigio dentro
de uma comunidade, e seu uso é “normalmente, requerido em situagGes de interacéo
determinadas, definidas pela comunidade como proprias, em fungdo da formalidade da

situagdo, do assunto tratado, da relagdo entre os interlocutores etc.”.

Ja a abordagem das formas vocé/vocés e a gente € pertinente porque ha a
necessidade de ampliar o quadro para além do exibido pela gramatica normativa, porque

0 uso dos pronomes pessoais faz parte de nosso cotidiano e as formas supracitadas
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foram inseridas nos didlogos, nos textos escritos, na realidade do falante de Lingua
Portuguesa. Segundo Silva (1998, p. 185 e 188),

a forma vocé era originalmente o pronome de tratamento formal Vossa Mercé,
que acabou por se gramaticalizar como o Unico pronome de segunda pessoa
do singular em boa parte dos dialetos do portugués brasileiro, com a perda
parcial da forma tu, e a perda definitiva e irrecuperavel da forma vos [...] [A
forma] a gente ndo se comporta como uma expressao nominal [...] de fato a
gente € um pronome no portugués brasileiro atual.

Dessa maneira, a realizacdo deste plano de intervencdo se justifica pelo fato de
abordar aspectos linguisticos da realidade dos alunos, de modo a se basear na
Sociolinguistica, para que os estudantes possam perceber que o0 uso dos pronomes
pessoais se modificou com o passar do tempo, 0 que prova a vivacidade de nossa lingua.
A partir da proposta de elaboracdo de textos e do caderno de atividades, os alunos
poderdo compreender como 0s usos dos pronomes pessoais do caso reto, bem como das
formas vocé e a gente foram se transformando, e como essas formas séo usadas na

realidade atual, passivel de novas mudancas e variacoes.

Objetivos
Objetivo Geral

Elaborar, a partir da observacdo das variedades linguisticas dos estudantes do 7°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Ribeirdo Preto — SP, uma nova
abordagem do ensino dos pronomes pessoais do caso reto, a fim de contemplar tanto a

norma padrdo quanto as variedades vernaculas utilizadas dentro e fora de sala de aula.
Objetivos Especificos:

a) Diagnosticar o0 uso dos pronomes pessoais do caso reto nas producdes textuais
dos estudantes de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal de
Ribeirdo Preto — SP;

b) Elaborar materiais que contemplem uma abordagem sociolinguistica dos
pronomes pessoais, de modo a ensinar tanto as formas prestigiadas pelas gramaticas
normativas (vos, tu e nds), quanto as formas vocé(s) e a gente, adotadas na escrita e na

fala pelas demais variedades da Lingua Portuguesa no Brasil,

c) Formular, a partir de préticas de leitura e escrita dos estudantes, novas

interpretacdes a respeito do uso dos pronomes pessoais;
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d) Elaborar, a partir das reflexdes dos alunos, um novo quadro pronominal, o

qual contemple os usos padréo e vernaculos da Lingua Portuguesa.
Metodologia/ Estratégias de acao

Os géneros escolhidos para o inicio do levantamento sobre o uso dos pronomes
pessoais pelos estudantes, em um primeiro momento*!, serdo a carta pessoal e o relato
de memoria. Além das producdes, pretendemos realizar a aplicacao de questionarios, de
propostas de modelos de usos pronominais (pautados em praticas de referenciacdo e

interlocucéo).

Apds o diagndstico dos usos das formas pronominais realizados pelos estudantes,
demonstraremos, a partir de textos orais e escritos, quais S0 0s pronomes pessoais do
caso reto, com o intuito de leva-los a reflexdo da discrepancia existente entre o

normatizado e o vernaculo, aquilo que é comum a realidade deles.

Para o diagnostico, pretendemos realizar atividades referentes a leitura,
interpretacdo e producao de cartas e relatos pessoais. Em seguida, aplicaremos algumas
atividades de leitura e interpretacdo de poema, anuncios publicitarios e letras de
cangdes*?, os quais demonstrem os variados usos das diferentes formas pronominais,
conforme circunstancias de tempo, lugar, situacdo comunicativa, relacdo entre

interlocutores, intencionalidade do autor do texto, entre outros.

Ao final, esperamos que os estudantes consigam elaborar um quadro pronominal

semelhante ao elaborado por Bagno (2017).
Recursos pedagdgicos
Serdo realizados(as):

e Apresentagdo de videoclipes e audios disponiveis no site youtube.com;

e C(Copias com textos de diversos géneros, tanto nas atividades de leitura e
producdo de carta pessoal e relato pessoal, quanto nas atividades de
interpretacdo de cangdes, poemas e anincios publicitarios;

e Dinamicas individuais, em dupla e em grupos para leitura e producdo de textos;

41 E possivel que outros géneros sejam utilizados juntamente a esses escolhidos, ou em substituicdo a um
deles ou a ambos.

42 As oito atividades, bem como as atividades de propostas de producdes textuais, podem ser consultadas
na sec¢ao “Apéndices”
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e Atividades individuais e em grupo para interpretacdo de textos.

Resultados esperados

Esperamos que a pesquisa possa corroborar as observacfes de Lopes (2012 e
2016) a respeito do descompasso existente entre a abordagem dos pronomes pessoais do
caso reto pelos livros didaticos e materiais que privilegiem a norma padrdo, com 0 uso
de formas como vocé e a gente pelos estudantes, seja em representacGes orais ou
escritas. A partir desse diagndstico, pretendemos elaborar materiais que valorizem a
visdo sociolinguistica, explicitando formas pronominais comuns a variedade padréo —
porém pouco usadas pelos estudantes, com as formas usuais e presentes em variantes
vernaculas. Acreditamos que a presente pesquisa sera pertinente a visdo dos estudantes
sobre a vivacidade linguistica do Portugués Brasileiro, reforcando-se a nocao, afirmada

por Bechara (2002), de se ser “poliglota em sua propria lingua”.

Avaliacao

Os alunos serdo avaliados conforme a confirmacéo dos resultados esperados, isto
é, se houve uma percep¢do da nogdo de 0s usos em Lingua Portuguesa ndo sdo
estaticos; de que 0s pronomes pessoais ndo seguem uma unica classificacdo; de que as
formas vocé/vocés e a gente fazem parte da nossa realidade e, possivelmente, poderdo
constar, futuramente, no quadro pronominal da norma padrdo; e de que o0 uso de
determinado pronome deve ocorrer conforme determinadas variedades linguisticas, de

modo a garantir a comunicabilidade entre os individuos.

Além disso, esperamos que seja possivel avaliar os alunos a partir da
configuracdo pronominal observada e elaborada por eles.
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1. APRESENTACAO

Este caderno de orientacGes tem, como objetivo principal, apresentar propostas
de atividades que proporcionem uma reflexdo sobre a lingua que utilizamos e € utilizada
em diversas situacdes de comunicagdo, com énfase no uso dos pronomes pessoais, além
de formas e expressdes que tém funcionado, em diversas variedades linguisticas, como
pronomes pessoais. Neste manual, o professor também encontrara aportes tedricos
referentes as nocdes de Sociolinguistica e Pronomes Pessoais, além de orientagcdes para
a aplicacdo das atividades propostas. Esperamos que, com este material, vocé, caro
professor, possa, além de expandir o estudo dos pronomes pessoais em sala de aula,
reforcar aos estudantes, a partir das atividades sugeridas, a importancia das variedades
linguisticas em nossos contextos de comunicacédo, salientando como nossa lingua esta

sempre passando por mudancas, esta sempre viva.

2. O QUE E SOCIOLINGUISTICA?

A Sociolinguistica € uma area de estudo a partir da qual se iniciou a observacédo
da lingua como um fendmeno social, uma vez que Estruturalismo e Gerativismo, ainda
que observassem o fator social da lingua, consideravam-na uma abstracdo, isto é, a
lingua estudada por essas areas estaria desvinculada de aspectos histdricos e sociais.
Além disso, a Sociolinguistica também se destaca por dialogar com fatores
antropologicos (por descrever e analisar a lingua a partir da observacéo da cultura em
que € usada), socioldgicos (por haver interacdo entre lingua e comportamento social) e
geograficos (por ter a intencdo de criar um atlas linguistico a partir da realidade
linguistica das mais diversas regides do Brasil). Assim, a lingua estudada por um viés
sociolinguistico assume que mecanismos internos e externos atuam sobre ela.

Nos estudos sociolinguisticos desenvolvidos a partir da proposta de Labov
(2008), acredita-se que ndo existe uma lingua homogénea viva, e que a variacdo é um
traco inerente a qualquer comunidade de fala, pois nenhum falante se expressa do
mesmo modo, além do fato de que um mesmo falante pode se expressar de diferentes

maneiras em diversas situa¢fes de comunicagdo. Segundo Labov (2008, p. 120-121),

A comunidade de fala ndo se define por nenhum acordo marcado quanto ao
uso dos elementos da lingua, mas sobretudo pela participagdo num conjunto
de normas compartilhadas; tais normas podem ser observadas em tipos de
comportamento avaliativo explicitos e pela uniformidade de padrGes
abstratos de variagdo que sdo invariantes em relacdo a niveis particulares de
uso.
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De acordo com Faraco (2008, p. 34), nos estudos cientificos da linguagem
verbal, dizemos que uma lingua ¢ “um entidade cultural e politica e ndo propriamente
uma entidade linguistica”, ou seja, a lingua ndo é definida somente por critérios
linguisticos, mas por aspectos politicos e culturais que a permeiam.

A respeito da observacdo da heterogeneidade linguistica objetivada pela
Sociolinguistica, é importante distinguir alguns conceitos. Com rela¢do aos de norma e

variedades linguisticas, Faraco (2008, p. 37) aponta que

E possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado
conjunto de fendmenos linguisticos (fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos e
lexicais) que sdo correntes, costumeiros, habituais numa dada comunidade de
fala. Norma nesse sentido se identifica com normalidade [...] [No entanto] é
importante deixar claro que a ideia de norma, embora nascida no interior do
arcabouco tedrico estruturalista de inspiracdo saussuriana, ndo perde sua
vitalidade quando transposta para outros quadros teéricos [...] qualquer
modelo tedrico tem, inexoravelmente, de se posicionar [..] frente as
diferentes variedades que constituem uma lingua.

Observa-se, entdo, que, pelo fato de a norma representar fatos comuns e
corrigueiros a uma comunidade de fala, podemos inferir que ndo existe apenas uma,
mas varias normas linguisticas conforme as diferentes comunidades de fala**. Além
disso, segundo o estudioso, podemos concluir que um falante domina mais de uma
norma, visto que faz parte de diferentes dominios linguisticos. Assim, de acordo com a
visdo de Faraco (2008), é possivel afirmar que as variedades sdo, também, normas, pois

fazem parte do cotidiano de diversas comunidades de fala.

2.1. Norma culta, norma padréo e variedades linguisticas

Sobre a norma culta, Faraco (2008) aponta que ela existe a partir de analises dos
trés continua propostos por Bortoni-Ricardo (2004): rural-urbano, oralidade-letramento
e monitoracgo estilistica. Segundo pesquisas do NURC*, a norma culta é aquela que
esta mais proxima dos seguintes extremos dos continua: urbano, letramento e estilo
mais monitorado. Assim, ela ¢ uma norma que representa o falar culto e, “ao mesmo
tempo, tem poderoso efeito homogeneizante sobre as variedades do chamado portugués
popular brasileiro” (FARACO, 2008, p.49).

Segundo Duarte (2013), as comunidades linguisticas estabelecem entre si
algumas normas de comportamento linguistico bastante especificas, a fim de que se

atendam as necessidades comunicativas e culturais — lembrando-se de que essas normas

43 Neste manual, no entanto, adotaremos 0s vocébulos norma e variedade em dicotomia, a fim de se evitar
incompreensoes.
4 Norma Linguistica Urbana Culta
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de comportamento linguistico relacionam-se a fatores sociais, culturais e ideoldgicos.

De acordo com a estudiosa,

Por isso, é importante que o aluno tenha consciéncia de que existem varias
normas como, por exemplo, a norma que é recorrente em um determinado
grupo social que emprega constru¢cdes como “A gente vai”’, “Nois foi” ou
“Os meu fio ta tudo viajanu”. Os falantes dessa constru¢do normatizaram
uma estrutura gramatical que atende as suas necessidades comunicativas,
culturais e sociais, fato que ndo constitui erro linguistico, mas uma adequacao
do falante tendo em vista o processo de variacdo da lingua e sua realidade.
(DUARTE, 2013, p.80)

No que concerne a norma padrdo, Faraco (2008) afirma que esta € uma
abstracdo, envolvendo certo artificialismo, pois atuaria como uma variedade fixa que
sintetizasse a lingua neutralizada de marcas dialetais e sociais. Seria, entdo, a variedade
adotada nas gramaticas normativas e manuais de ensino. No entanto, a norma nao
representa nenhuma variedade utilizada pelos falantes, seja em situagcdes formais de
comunicagéo, seja em usos mais informais.

Sobre variacdo, podemos afirmar que esta se refere aos aspectos que constituem
a heterogeneidade de uma lingua. Além disso, ndo existe apenas um tipo de variacao,
mas Vvarios, tais como: variacdo fonético-fonol6gica, morfoldgica, sintatica, semantica,
lexical, e estilistico-pragmatica.

Considerando-se, portanto, 0s aspectos sociais, historicos, geograficos,
socioeconémicos; os de escolarizacdo, idade e contextos de comunicacdo, é possivel
observar que existem as seguintes variedades sociolinguisticas, de acordo com Bagno
(2007): diatopica (segundo os diferentes lugares), diastratica (conforme as diversas
classes sociais), diamésica (a partir da diferenca entre fala e escrita), diafasica (segundo
a monitoracao estilistica) e diacrénica (a partir de mudancas histdricas, temporais).

Dessa maneira, pontuando-se as noc¢des de variagdo, podemos afirmar que a
variedade linguistica, de acordo com Bagno (2007), corresponde aos diferentes modos
de se falar uma lingua e que, portanto, é possivel delimitar e descrever quantas
variedades linguisticas forem necessarias a partir dos mais diversos fatores (como idade,
sexo, posicao social, lugar onde nasceu ou reside) a serem analisados.

Outros conceitos a serem destacados séo o de variavel e o de variante. Segundo

Coelho et al (2010, p. 26), chamamos de variavel “o lugar na gramatica em que



116

localizamos variacdo, de forma mais abstrata [...] Chamamos de variantes dessa variavel

as formas individuais que “disputam” pela expressdo da variavel*>”.

2.2. Pedagogia da variacao linguistica e os PCN

Uma vez que a Sociolinguistica tem ganhado espago e destaque nos mais
diversos estudos académicos, ndo demoraria para que essa corrente teodrica fosse
transposta ao contexto educacional brasileiro. Assim, Bortoni-Ricardo (2004) propos a
Pedagogia da Variacdo Linguistica, termo defendido também pelos estudiosos Faraco
(2008) e Bagno (2007). Essa nocdo, de acordo com esses tedricos, defende uma
perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa que pretende: a) contribuir para que o
ensino de nossa lingua na Educacdo Basica esteja pautado numa visdo mais reflexiva e
sensivel as variacbes, sejam elas linguisticas ou sociais; e b) contribuir para a
desconstrucdo da nocao de que nossa lingua é homogénea e de que a lingua corresponde
a gramatica normativa, além de se procurar abolir a dicotomia “certo x errado” a fim de
se favorecer as nocBes de “adequado x inadequado” a determinadas situagoes
comunicativas de fala e escrita (BAGNO, 2007). Seguindo essa corrente, 0s estudiosos
acreditam ser possivel incorporar os postulados da Sociolinguistica nos processos de
educacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa.

Oliveira e Cyranka (2013, p. 76) observam que a Pedagogia da Variagdo
Linguistica tem “a intencdo de desenvolver uma pedagogia fundamentada no processo
de educacdo sociolinguistica, que vislumbra as reflexdes a respeito da heterogeneidade
linguistica prdpria de linguas naturais, como o portugués do Brasil.”.

Dessa maneira, € possivel levar o aluno a refletir criticamente sobre a suposta
existéncia de uma homogeneidade linguistica, a qual tem sido questionada a partir de
postulados que revelam que as linguas séo, na verdade, marcadas por regras que variam

e estdo sujeitas a mudangas. Assim,

E preciso que os alunos compreendam que, quando nos referimos ao uso da
lingua, o que ha, na verdade, ndo sdo “erros” nem “acertos”, mas que
ocorrem adequagBes e inadequacbes quanto ao uso que fazemos do
portugués, dadas as variedades linguisticas de que dispomos para nos
comunicar e interagir socialmente. (OLIVEIRA e CYRANKA, 2013, p.79)

Bortoni-Ricardo e Freitas (2009) reconhecem a importancia da Sociolinguistica

no espaco escolar ndo somente com o intuito de fazer com que o estudante compreenda

4 Como exemplo, apontamos que as variaveis sdo as expressdes pronominais de segunda pessoa e de
primeira pessoa do plural; ja as variantes s&o, respectivamente, os pronomes tu/vés e vocé/vocés, e o
pronome nos e a expressao a gente.
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os fendmenos da linguagem, mas também que ele consiga entender os fendmenos
sociais, 0s quais sdo intimamente ligados aos da linguagem. Para que isso acontega, é
necessario, inicialmente, que o aluno tenha acesso a uma variedade linguistica mais
prestigiada, sem desvalorizar aquela que ele domina desde sempre.

A escola deve, entdo, possibilitar ao aluno o dominio de outras variedades da
lingua além daquela que ele j& possui. A lingua deve ser apresentada, desde o inicio,
como um sistema social, politico, cultural e linguistico pautado em convencdes vistas
como comuns e aceitas pelos falantes de uma lingua. A partir da visdo de norma, é
possivel, a seguir, trabalhar os conceitos de variedades e de usos linguisticos conforme
as situacdes de comunicacao.

Entretanto, antes mesmo do desenvolvimento do termo Pedagogia da Variagdo
Linguistica, no que se refere a Sociolinguistica no ensino de nossa lingua materna,
podemos observar que os PCN, publicados quase uma década antes do estudo de

Bortoni-Ricardo (2004), faziam alus&o ao fato de que

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas h& muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que é
atribuido aos diferentes modos de falar: é muito comum se considerarem as
variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas.
(BRASIL, 1997, p. 26)

Dessa maneira, é possivel avaliar que existe a consciéncia de que a lingua ndo é
Unica, mas formada por varios falares constituintes de nosso idioma. Outro aspecto
relevante € o fato de os PCN reiterarem o papel social das variedades linguisticas,
reforcando-se que existem falares prestigiados e outros passiveis de condenacédo social.
No que se refere a escola, aponta-se que esse ambiente deve se livrar de varios mitos téo
difundidos em nossa sociedade, tais como o de que existe uma Unica forma correta de
falar, “o de que a fala de uma regido € melhor [...], 0 de que a fala correta é a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o
portugués é uma lingua dificil, o de que € preciso consertar a fala do aluno para evitar
que ele escreva errado” (BRASIL, 1997, p. 26).

De acordo com o documento, esses mitos séo t&o nocivos que conduzem a uma
pratica de desvaloriza¢do de nossa cultura, por discriminar a fala do aluno, de modo a
desloca-lo de sua identidade. Ainda, essas crencas fazem com gue se obtenha uma visao
simplista da lingua, pois ndo se consideram as diferencas entre fala e escrita, ignora-se o
fato de que a escrita ndo vai corresponder exatamente a nenhuma das variedades

utilizadas em nossa fala. Por isso,
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No ensino-aprendizagem de diferentes padrfes de fala e escrita, o que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cGes do
contexto de producédo, ou seja, € saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagBes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que
modo de expressdo é pertinente em funcdo de sua intencdo enunciativa —
dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo é
de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada
da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31)

Observa-se, assim, que o ensino de Lingua Portuguesa deve assumir um viés que

respeite e trate com igualdade as diferencas linguisticas, a fim de se formar um cidad&o

que reconheca e reflita sobre a importancia da sua variedade e da dos demais, sem

qualquer juizo de valor. Segundo Bagno (2007, p. 22),

Se a Sociolinguistica tem um papel a desempenhar na educagdo linguistica
dos cidaddos brasileiros, esse papel é de reconhecimento da heterogeneidade
intrinseca da sociedade brasileira e, portanto, da inescapavel heterogeneidade
da nossa realidade linguistica. Um reconhecimento que ndo pode ficar na
simples constatagdo, mas que tem de incorporar também uma instancia de
critica e questionamento das crengas linguisticas estabelecidas e, sobretudo,
de militdncia na reivindicacdo do direito que tem toda e qualquer pessoa com
cidadania brasileira de falar e escrever a(s) suas(s) lingua(s) materna(s), do
jeito que ela(s) existe(m) hoje, no seéculo XXI, e ndo como quer uma
ideologia linguistica autoritaria e excludente, imposta séculos atras por uma
poténcia colonial escravagista.

Portanto, a partir dos documentos e estudos supracitados, notamos a pertinéncia

de se abordar a lingua portuguesa, em sala de aula, de uma maneira que faga 0s

estudantes observarem-na e tornarem-se criticos e reflexivos em relacdo a ela. Dessa

maneira, certos preceitos e preconceitos arraigados podem ser combatidos, para que, ao

final, o falante possa compreender, aceitar e valorizar a heterogeneidade de sua lingua.

3. O ESTUDO DOS PRONOMES PESSOAIS: GRAMATICA VERSUS
ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS

O estudo dos pronomes pessoais de modo voltado aos usos e situacGes

comunicativas se justifica em pesquisas recentes a respeito do sistema pronominal do

Portugués Brasileiro. Segundo Silva (1998, p. 185, grifo da autora), com relacdo ao uso

de vocé,

a forma vocé era originalmente o pronome de tratamento formal Vossa
Mercé, que acabou por se gramaticalizar como o Unico pronome de segunda
pessoa do singular em boa parte dos dialetos do portugués brasileiro, com a
perda parcial da forma tu, e a perda definitiva e irrecuperavel da forma vés.
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De modo geral, no que tange ao ensino, a abordagem das formas vocé/voceés e a
gente faz-se pertinente, como reflete Lopes (2012, p. 133), pois a necessidade de
ampliar o quadro para aléem do exibido pela graméatica normativa ocorre porque
“pronomes pessoais sao empregados nas situagdes de didlogo, sao formas interlocutivas
e mesmo os falantes mais cultos utilizam as novas formas e ndo as mais antigas.”.

No caso de a gente, seu estudo se faz contundente pelo fato de essa expressao
ter assumido, em paralelo ao nos, representacdo da 12 pessoa do singular (eu+ outro ou
outros), estando o verbo flexionado tal como na 3?2 pessoa do singular. Apds apresentar,
por aspectos sintaticos e semanticos, evidéncias, Silva (1998, p. 188, grifos da autora)
chega a conclusdo de que “de fato [...] @ gente € um pronome no portugués brasileiro
atual”.

Dessa maneira, faz-se essencial uma abordagem dos pronomes pessoais de modo
diferenciado, ou, como propde Lopes (2016), a apresentacdo paralela do quadro
pronominal vigente nas gramaticas normativas com o quadro que ilustra a situacao atual
dos empregos pronominais, considerando a nossa realidade linguistica extraescolar.

Lopes (2016, p. 106, grifos da autora) define os pronomes como uma classe de

palavras que apresenta rés caracteristicas privativas:

A nocdo de pessoa gramatical, situando a referéncia do pronome em fungéo
do falante (eu, nds), do ouvinte (tu/vocé, vds/vocés), ou fora da al¢ada dos
dois (ele/ela, eles/elas); a no¢do de caso — variacdo de forma de acordo com o
caso (eu nominativo x me/mim acusativo e genitivo); e o género neutro —
referéncia a entidades inanimadas (isso/aquilo) (LOPES, 2016, p. 106, grifos
da autora).

Apds breve conceituacdo, a estudiosa realiza uma analise detalhada da origem e
das funcbes adotadas pelos pronomes vocé/vocés e pela expressdo a gente, ao se refletir
sobre as especificidades dessas formas que ganharam funcdo de pessoa do discurso
(ainda que em alguns contextos 0 a gente possa ter acepcdes neutras e generalizadas),
evidenciando que ambas as formas passaram a ter atitudes comuns aos pronomes
pessoais, ou seja, tanto o vocé/vocés quanto o a gente adquiriram aspectos de género
semantico (e ndo formal, isto é, ndo se flexionam segundo o géneros) e referem-se
conforme a concordancia numero-pessoa.

Ao final, a autora prop6e um quadro pronominal abrangente, com as seguintes

formas:
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PESSOA | PRON. SUJ. | PRON. COMP. DIRETO POSSESSIVOS

P1 eu me meu/minha

P2 tu/vocé te, Ihe, (se), vocé teu/tua/seu/sua/de
vocé

P3 ele/ela 0, a (se)/lhe/ele(a) seu/sua/dele(a)

P4 nos/a gente nos/a gente nosso(a)/da gente

P5 VOCEs vocés/lhes/se seu(s)/sua(s)/de vocés

P6 eles/elas 0s, as (se)/lhes/eles(as) seu(s)/sua(s)/deles(as)

Quadro de usos pronominais atuais elaborado por Lopes (2016)

Fonte: Lopes, 2016, p. 116 (adaptado)

Seguindo um posicionamento semelhante, o estudo de Gorski e Coelho (2009)

ilustra a divergéncia existente entre a visdo Sociolinguistica e os contetdos das

gramaéticas tradicionais ao analisar o paradigma pronominal do Portugués Brasileiro. De

acordo com as autoras, o paradigma presente na graméatica ndo contempla a nossa

realidade linguistica, uma vez que ignora a existéncia das formas vocé/vocés e a gente,

além de insistir em enfatizar a presenca do pronome vos como se fosse corriqueiro em

nossa lingua.
Paradigma 1 Paradigma 2
eu eu
tu tu/ voce
ele(a) ele(a)
1nos n0s/ a gente
vOs (vOs)/ voceés
eles(as) eles

Paradigmas pronominas tradicional e de usos no PB, segundo Gdrski e Coelho (2009)

Fonte: Gorski e Coelho, 2009, p.85
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E importante destacar que algumas gramaticas recentes do PB, que partem do
uso, também j& apontam reorganiza¢Ges no quadro pronominal. Neves (2008), por
exemplo, apresenta a seguinte proposta para o quadro pronominal do PB:

Singular Plural
1° pessoa Eu NOs
2° pessoa Tu, Vocé Vs, Vocés
3° pessoa Ele, Ela Eles, Elas

Pronomes pessoais em Moura Neves (2008)
Fonte: NEVES, 2008, p. 454 (adaptado)

Ja Castilho (2010, p. 477-482), ao descrever o quadro de pronomes pessoais do
PB, para as seis pessoas do discurso®®, atenta para a conversio da forma vocé>océ>cé e
para a interpretacdo dos cliticos te e cé (vocé) como morfemas prefixais de pessoa no
PB informal: "vocé vai” > "cé vai’; 'vocés vdo" > ‘cés vao’; ‘te encontrou” >
“tincontrd”.

Em seguida, podemos visualizar as formas pronominais relacionadas a segunda
pessoa do singular nas funcOes de sujeito e complemento, nos registros formal e
informal do PB, conforme Castilho (2010):

46 Castilho (2010) dividiu seu quadro em trés pessoas do singular e trés pessoas do plural, por isso 0 uso
de seis pessoas do discurso.
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PESSOA FB FORMAL PB INFORMAL
Sujeito Complemento | Sujeito Complemento
|" pessoa sg. | Eu Me, mum, comige | Eu. a gente Eu, me, mim, Prep

+ew, mim

2" pessoa sg.

T, vocé, o senhor,

Te, t1, contigo,

Voodoce/'u

Vood'ocdicg, te, h.

a senhora Prep + o senhor, Prep vociioce
com a senhora i=docé, cocé)
3" pessoa sg. Ele, ela oa, lhe, se. s, | Elefesela Ele, ela. lhe, Prep +
CONSIgD cle. cla
I? pessoa [3']- Nis Mos, conosco A gente E gente, Prep + a
gente
2 pessoa [3']- Vi, 05 senhores, Vos, comvosco, | Voods'océs/oés Vocés/océs/oés,
as senhoras Prep + o0s senhores, Prep + vocés' noés
as senhoras
3" pessoa pl. Eles, clas Os'as, |hes, se, s, | Eles'ois, clas Eles'eis, elas. Prep
CONSIgD +elesleis, elas
[ TE NNy, By WIS ————— i | B L LT .

Os pronomes pessoais no PB

Fonte: Castilho (2010, p. 477)

Bagno (2011), semelhante a Castilho, para sistematizar os indicadores da

segunda pessoa nas funcBes de sujeito e complemento produtivos no discurso menos

monitorado do PB, comp0s o seguinte quadro.

INDICADORES DA 1" PESSOA NO PORTUGUES BRASILEIRO

SUJEITO OBJ. DIRETO  ORJETO INDIRETO REFLEXIVD
Smg. ploral  Smz Pl Sing phural Sz, Plur.
Eu Nos Mc Nos  Me Nos Me Nos  Mim
Me Agente  Eu Nos Amm Anos S¢ {comigo)
Mim Pam  Paranos Eu
mim A gente
Paracu  Para a gente

Indicadores da 22 pessoa no portugués brasileiro

singular

COMPLEMENTOrOBLIGUD

phural
Nos

| ComosCn)|

A gente

Fonte: Bagno (2011, p. 743)

E possivel notar, portanto, que o estudo dos pronomes pessoais, no que se refere

a area da Sociolinguistica, tem mostrado uma amplitude de usos conforme as diferentes

situacGes de comunicacdo. Faz-se essencial que, em sala de aula, esse tipo de estudo

reflexivo também possa ocorrer, a fim de que os estudantes ndo mais vejam a lingua do
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cotidiano como “incorreta” e totalmente distante e alheia da lingua das gramaticas e
manuais didaticos, devendo, portanto, deixar de abordar somente as abstracdes, para
que haja, entre os alunos, a visao critica e reflexiva de vérias linguas na, ndo mais uma,

Lingua Portuguesa.

4. PROPOSTA DE ATIVIDADES

Apresentamos, a seguir, algumas atividades a serem trabalhadas em sala de aula,
divididas conforme a abordagem dos pronomes e formas pronominais que atuam como
pronomes pessoais: as duas primeiras atividades abordam nocdes de variedades
linguisticas de modo geral; as atividades 3 e 4 abordam o uso do pronome tu; as
atividades de 5 a 8 trabalham com o uso do pronome v@s; a proposta 9 utiliza textos de
estudantes a fim de que haja a reflexdo do uso dos pronomes de tratamento
senhor/senhora/senhorita; ja as atividades 10, 11 e 12 abordam os usos de vocé e a
gente, enquanto a proposta 13 faz um apanhado geral de diversos usos. Ao final, a
atividade 14 propGe a construgédo, pelo aluno, de um quadro pronominal a partir das
reflexdes realizadas. Todas as atividades acima descritas apresentam orientacoes

especificas para o trabalho em sala de aula.

Atividade 1 - Interpretagdo de poema
Professor, é importante, antes de iniciar a leitura, contextualizar autor e
producdo da obra. Segue, abaixo, um quadro com informacg6es acerca de Oswald de

Andrade e sua relevancia para a Literatura Brasileira.
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DADOS BIOGRAFICOS

Imagem dispordvel em hitps trwrw] folba ol com brdluste ada201 7212576 57 -nove-edicao-
traz-22-poemas-ineditns de- oswal d de- andrade shiml

Togé Ogwrald de 3ousa Andrade naseen em 380 Parlo em 1290, Fez o eurso secunddtio no Gindsio de 340 Bento e
formou-ge em Direito em 1919, Vigow pela primeira vez & Ewropa em 1912, retomando, diversas vezes, no periodo de
1922 1 1929, Essas visitas lhe possibilitaram entrat em contato com o fbudsmo ftalo-francds e a conbecer, mais
profundam ente, as vanguardas sureaistas francesas. Antes, em 1911, fundou o semandrio hum oristico O Pirralho,
publicando & ensaios, em 1920, etiow outrojornal: Papel e Tirda,

Nos anos que antecederam a Hemana de Arte Modemna, foi um abivo orgamzador, clamando pela miptura com s
tradicio europeia pot teio de rebelifo estétics, o que estimulou o meto attisico abuscar novostumos. Ao encotdr ar-
se, et 1920, com Méno de Andrade, apresents-o ao poblico como "o meu poeta foturista”, marcando a luta pela
renovagio. Em 1924, dmdeiou o movimento Pau-Brasil, cujo programa ers libertar a poesia "das influneias nefastas das
velhas civilizagtes em decadineia”, aportando o primitivismo como caminho a ser seguido, Em 1928, lancos outro
movimerto, o Antropofigico. Com o "erack” da Bolsa e a Revolugdo de 30, a fortuna familiar passa por grave crise, O
eactitor assumiv posigio esquerdisty, filiando-se ao Partido Comurnista

Em 1943 & 1948, publicou dois volumes da obra inacabada Mateo Zero, dedicada & andlise da erise econfmica de
1930 e 4 soctedade burguesa paulista, Em 1945, tornow-se lvre-docerte em Literatura Brastletra na Untversidade de
oo Paulo, De acordo com Antordo Candido, pode-se aftrmar que 2 "impottineia lstdrica [de Oswald de Andrade] de
tenovadot & agtador (no mais alto sentido) foi decistva para a fotm agdo da nossa literatura contemporines”. Morrey
et Ao Paulo, em 1954,

Dispordvel em httpo v pdle. icme. usp br/ile/literatur a/oswal ddeandrade htm

Leia 0 poema abaixo, de Oswald de Andrade, e responda:
Pronominais

Dé-me um cigarro

Diz a gramatica

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o0 bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada
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Me da um cigarro.
(ANDRADE, O. Obras completas, Volumes 6-7. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1972.)

a) De acordo com o poema, quem representa a norma culta da Lingua
Portuguesa? E quem representa as variedades linguisticas, a lingua falada
espontaneamente?

Espera-se que o estudante, a partir da leitura com o professor, possa observar a
relacdo entre norma padrdo e gramatica, e que, no poema, sdo representadas pelo
“professor”, pelo “aluno” e pelo “mulato sabido”. Ja as variedades linguisticas,
exemplificadas na fala final, relacionam-se ao “bom negro” e ao “bom branco” da
“Nacao Brasileira”. Procure, nesse item, reforcar as nogdes de norma(s) linguistica(s)
e variedades.

b) A respeito do uso dos pronomes, percebemos uma diferenca na conjugacdo do
verbo “dar” nas duas situagdes em que ele é empregado. Na primeira delas, de acordo
com qual pronome o verbo foi conjugado? E na segunda?

Observar que, na primeira ocorréncia, o verbo esta conjugado na 32 pessoa do
singular (referindo-se a vocé); ja na segunda, o verbo foi conjugado na 22 pessoa do
singular (tu).

c) Considerando a forma pronominal mais usada em sua variedade linguistica
para dialogar com alguém, em qual dos verbos ela estd sendo empregada? Esse uso se
encaixa na “gramatica do professor e do aluno” ou no dizer do “bom negro e (do) bom
branco da nagao brasileira”?

Nesse tdpico, o aluno teria de perceber que o primeiro caso se relaciona ao
pronome ‘“vocé”. No entanto, serd necessario orientd-lo para que reflita que a forma
verbal mais comum nas situa¢es mais informais de uso € justamente com o verbo
conjugado na 22 pessoa do singular. Nesse item, é possivel realizar uma discussao a
respeito de certas “posi¢oes” a respeito do uso de “vocé” e “tu”, reforgando-se que,
embora o pronome “tu” ndo seja a forma mais utilizada em algumas variedades, ndo
significa que a conjugacao verbal referente a esse pronome também caird no desuso —
em contrapartida, nem sempre o verbo referindo-se ao “vocé” indicara informalidade.

d) Levando-se em consideracdo a sua resposta anterior, responda: em nossa
realidade, € possivel fazer uma separacdo de usos “corretos” e “incorretos” dos
pronomes? O que podemos afirmar sobre esses usos no que diz respeito a sua

comunicabilidade?
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Acredita-se que o estudante podera refletir, de modo critico e embasado nos
itens anteriores, que ndo hda um uso totalmente “certo” ou “errado”, tudo depende do

contexto de comunicagao.

Atividade 2 — Interpretacao de letra de cancéo
Leia a letra de cangéo abaixo e responda:

Chopis Centis (Dinho/Julio Rasec)
Eu di um beijo nela

E chamei pra passear

A gente fomos no shopping

Pra mode a gente lanchar

Comi uns bicho estranho
Com um tal de gergelim
Até que tava gostoso
Mas eu prefiro aipim

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediério
Nas Casas Bahia

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediério
Nas Casas Bahia

Esse tal Chopis Céntis
E muicho legalzinho
Pra levar as namoradas
E dar uns rolezinhos

Quando eu estou no trabalho

N&o vejo a hora de descer dos andaime
Pra pegar um cinema do Schwarzenegger
Também o Van Daime

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediério
Nas Casas Bahia
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a) Qual é o assunto tratado na letra da can¢do? E possivel deduzir qual seria a
profissdo do eu poético (aquele que conta os acontecimentos da letra) a partir do
contetido da cangdo? Para vocé, qual seria essa profissao?

Espera-se que o aluno responda que o eu lirico narra um passeio que fizera com
uma acompanhante ao Shopping Center. Pelos versos “Quando eu estou no trabalho/

Ndo vejo a hora de descer dos andaime” € possivel inferir que o eu poético
provavelmente trabalha em uma construgéo.

b) H&, na musica, alguns usos que estdo em desacordo com 0 que é proposto
pela norma padrao, isto &, ha usos de palavras e expressées que ndo sdo consideradas
“adequadas” conforme as gramaticas e livros didaticos. Apresente, pelo menos, dois
exemplos, e explique por que esse tipo de uso pode ter acontecido na letra da cancao.

O estudante pode apresentar os exemplos de conjugacéo verbal e concordancia,
como “Eu di um beijo nela” e “A gente fomos no shopping”. E importante destacar
que ndo ha uma resposta exata para 0 que motivou esses usos, mas € possivel
interpretar que o eu poético parece ndo ter contato com a norma culta (talvez por
pouca escolaridade). Além disso, por estar narrando um acontecimento relacionado ao
lazer, talvez com um ouvinte com quem tenha algum grau de intimidade, é comum
haver um grau de informalidade maior.

c) No terceiro verso da letra da cancdo hd o uso de uma expressao que tem
atuado, em diversas variedades linguisticas, como forma pronominal (a gente) e um
verbo correspondente a primeira pessoa do plural (fomos). No entanto, esse uso € visto
como uma inadequacdo segundo a norma culta. Explique por que esse tipo de mistura
de forma pronominal e verbo pode acontecer em diversas variedades linguisticas, e
reescreva essa construgdo conforme a norma culta.

O estudante deve refletir sobre o uso da expressdo “a gente” em substituicdo ao
“nos”, isto é, referindo-se a no¢do de “eu+toutro”. Por essa razdo é possivel explicar a
mistura de forma nominal em 32 pessoa do singular (mas que representa mais de uma
pessoa e, portanto, possui no¢do de plural) com verbo em 12 pessoa do plural. As

respostas aceitaveis seriam “Nos fomos ao shopping” ou “A gente foi ao shopping”.
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Atividade 3 — Aniincio com o pronome “tu”

Nessa atividade, € interessante que se discuta sobre as caracteristicas do
anuncio publicitario, bem como que se contextualize a producdo do texto, destacando-
se que, por ser do final dos anos 30, o aluno observara diferencas ortograficas, por

exemplo.

Observe 0 anuncio abaixo, publicado pelo jornal Estado de S&o Paulo, em 27 de
junho de 1939.

OUE LINGUA
' | SUJAOO. )

tu tens meu ﬁlho

Hoje d noite, antes de
{e derfares para dormiz
lommaras uma co/éera@»._ -

IMAGNESIA|

S PEI.I.EGRINO A

‘ PURGA,REFRESCA € DESINFECTA'Q ESTOMAGO E INTESTINOS

Disponivel em http://www.estadao.com.br/blogs/reclames-do-estadao/lingua-suja/

a) A propaganda sugere uma conversa entre mée e filho. Levando-se isso em
consideracdo, responda: como a mée se refere ao filho, isto é, qual pronome pessoal ela

usa para se comunicar com ele?
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O estudante deve observar que a mde usa o pronome “tu” para se referir ao

menino.
b) Em algumas variedades linguisticas de nosso pais, essa forma poderia ou ndo

ser utilizada? E em sua variedade, como vocé faria a interlocucdo da mée para ou filho?
Reforcar que had variedades que usam somente o “tu’’; outras usam somente o
“vocé” e outras gque usam ambas as formas para se referir a a pessoa com quem Sse

dialoga. Em seguida, o estudante deve pensar em sua variedade especificamente.

Atividade 4 — Antincio com o pronome “tu”

Observe a propaganda abaixo e responda:

AUCHO
gmnnmgx‘k

SORRI,
TCHE.

7772 TU 7227

NASGEU

GAUCHO.

VODERACAD.

~

Disponivel em http://infoligeiro.blogspot.com.br/2011/07/gaucho-sem-modestia.html
Orientar que o objetivo dessa atividade é refletir sobre as variedades

linguisticas a partir de uma variedade geogréafica especifica (um dos falares dos
gauchos)
a) Qual o pronome pessoal utilizado na propaganda? Em sua variedade

linguistica, € comum o uso desse pronome? Se ndo, qual vocé usaria no lugar?
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Nesse caso, a resposta a segunda pergunta pode variar conforme a variedade
linguistica do aluno e da turma, podendo ou ndo, assim como no anuncio, haver o uso
cotidiano do pronome “tu”.

b) Qual variedade linguistica foi empregada nesse texto? Justifique com
exemplos de palavras do anuncio.

Observar que o vocabulario do texto tem relacdo com variedade linguistica
utilizada na regido Sul do pais e, mais especificamente de acordo com o contexto do
anuncio (o adjetivo “gaiicho” e a interjei¢do “tché”), com o falar dos gadchos.

c) A partir do texto presente no anuncio, € possivel entender por qual motivo
essa forma pronominal foi empregada. Explique por que esse pronome foi utilizado,
considerando-se a variacao linguistica a que ele se refere?

Reforgar que o pronome “tu”é bastante frequente na variedade linguistica dos
gauchos, na realizacdo de uma interlocucdo mais aproximada entre falantes, e por isso
se faz pertinente.

d) De acordo com a gramatica normativa, a correspondéncia entre pronome e
verbo esta adequada? Como deveriamos relacionar pronome e verbo em conformidade
com a norma culta?

Observar que é comum, em algumas variedades linguisticas, 0 uso do pronome
“tu” com o verbo em terceira pessoa do singular. Poderiam ser aceitas as respostas
“Sorri, tché, tu nasceste gaucho” ou “Sorria, tché, vocé nasceu gaucho”.

e) E possivel afirmar que, de acordo com a variedade linguistica empregada, o
texto estd adequado? Por qué?

Ressaltar que os usos sdo bastante pertinentes, uma vez que o0 anuncio é
direcionado, principalmente, a leitores gauchos, falantes da variedade apresentada.
Explicar, também, que um falante de outra regido, que se comunica utilizando outras
variedades, também consegue compreender a intencionalidade do andncio de cerveja, 0

qual procura enaltecer a figura do gaucho.
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Atividade 5 — Cangdo com o pronome “vos”

Leia a letra da cangéo abaixo e responda:

A Voz do Dono e o Dono da VVoz

Chico Buarque

Até quem sabe a voz do dono
Gostava do dono da voz

Casal igual a nos, de entrega e de
abandono

De guerra e paz, contras e pros

Fizeram bodas de acetato - de fato
AsSim como 0S N0ss0s avos

O dono prensa a voz,
A voz resulta um prato
Que gira para todos nos

O dono andava com outras doses
A voz era de um dono so

Deus deu ao dono os dentes
Deus deu ao dono as nozes

As vozes Deus s deu seu do
Porém, a voz ficou cansada ap6s
Cem anos fazendo a santa

Sonhou se desatar de tantos nés
Nas cordas de outra garganta

A louca escorregava nos lencdis

A cancdo do cantor e compositor Chico Buarque de Hollanda estd presente no album

Chegou a sonhar amantes
E, rouca, regalar os seus bemaois
Em troca de alguns brilhantes

Enfim a voz firmou contrato
E foi morar com novo algoz

Queria se prensar,
Queria ser um prato
Girar e se esquecer, veloz

Foi revelada na assembléia - atéia
Aquela situacdo atroz

A voz foi infiel, trocando de traquéia
E o dono foi perdendo a voz

E o dono foi perdendo a linha - que
tinha
E foi perdendo a luz e além

E disse: "Minha voz, se vOs ndo sereis
minha
V0s ndo sereis de mais ninguém™

(O que é bom para o dono é bom para a
\Y[04
O que é bom para o dono é bom para
vos
O que é bom para o dono é bom para
nos)

“Almanaque”, de 1981. Pensando nisso, responda:

a) O emprego do pronome “vds”, nessa cancdo, ndo ocorre porque essa forma

pronominal seria vigente a época. O que motivou o compositor a utiliza-la, isto &, quais

seriam as intengdes ao usar o pronome “vos” na letra?

E interessante discutir as intencionalidades do compositor da cangao, isto é, 0 uso do

pronome “vos” com o intuito de criar um jogo sonoro com a palavra “voz”.

b) Qual forma pronominal usariamos, em nosso cotidiano, no lugar do pronome

“v6s”? Como ficariam os verboS que 0 acompanham?
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Os alunos vdo observar que, em nossa lingua, tanto na norma culta quanto em
diversas variedades, o pronome “vos” estd em desuso e tem sido cada vez menos utilizado.
Em seu lugar, utilizamos o pronome “vocés” com formas verbais na terceira pessoa do
plural e, em algumas variedades, com o verbo na terceira pessoa do singular. Discutir como
a Lingua Portuguesa tem mudado com o tempo, refletindo também sobre situacdes informais
e sobre o fator social na visio de “adequado” ou “inadequado” da lingua (como o
preconceito linguistico contra quem usa o pronome ‘“vocés” com formas verbais no singular,

por exemplo).

Atividade 6 — Uso do pronome “vés” em memes da internet

Essa atividade € bastante pertinente para mostrar, aos estudantes, que os textos vistos
em seu cotidiano sdo passiveis de estudo e analise e podem ser objeto de reflexdo acerca da
Lingua Portuguesa. Além disso, o uso de formas verbais referentes aos pronome ‘“vos”
reforca a visdo de uma lingua que se transforma, atualiza-se e utiliza aquilo que é

considerado arcaico com aquilo que se vé como novo, ressignificando usos e conceitos.

Meme, de acordo com o dicionario eletrobnico Houaiss, € uma palavra cuja origem
vem do grego mimena, com sentido de “imitagdo, imagem”. Segundo o dicionario, o verbete
pode significar:

“l. Informagdo visual ou textual que se espalha pela rede; 1.1 (freq.) critica
humoristica  sobre  fato ou pessoa que foi noticia.”. (disponivel em
https://houaiss.uol.com.br/pub/apps/www/v3-3/html/index.php#1 Acesso em outubro/2018)

Posto isso, observe 0s memes abaixo e responda:
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S0 NAiO FALO QUE NAO NOS DEIXEIS CAIR EM TENTAGAD
DESSA AGUA NAO BEBEREIS 7, ‘

Nao sé bebereis, como me
afogareis kkkk

a) E possivel perceber que, no que se refere a linguagem verbal, hd o uso de

expressdes que fazem intertextualidade, isto é, dialogam, com outros textos bastante
conhecidos em nossa sociedade. Essas expressdes podem ser encontradas em qual tipo de
texto?

Interessante notar que 0s memes acima, 0s quais possuem cunho humoristico, usaram,
como referéncia, respectivamente, um proverbio (“Nao digas que desta agua ndo beberds”) e
um trecho da ora¢do “Pai Nosso”.

b) Observe que a conjugacdo do verbo “beber”, no primeiro meme, relaciona-se a
forma “eu”. No entanto, de acordo com a norma culta, com qual forma pronominal esses
verbos se relacionam?

Os alunos devem observar que a forma verbal “bebereis” esta flexionada na segunda
pessoa do plural. Logo, de acordo com a norma culta, a forma pronominal correspondente é
o pronome “vos”’.

¢) O uso dessas formas verbais que ocorrem em “deixar” ¢ “beber”, nos memes acima,
é frequente em sua variedade linguistica? Como ficariam os enunciados dos memes caso
utilizdssemos as formas verbais mais comuns do cotidiano dos falantes de Lingua

Portuguesa?
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Comentar que, no primeiro texto, os verbos poderiam ser flexionados segundo a
primeira pessoa do singular “So ndo falo que dessa dgua ndao beberei porque no fundo eu sei
que beberei sim. Ndo so beberei, como me afogarei”); ja no segundo, os verbos poderiam
estar na terceira pessoa do singular ou do plural, referindo-se aos pronomes “vocé”/“vocés”
(“Nédo nos deixe/deixem cair em tentagdo mas ds vezes deixe/deixem”). E importante
ressaltar que, caso essas alteracdes ocorram, parte do sentido do meme é perdida, uma vez
que o humor ocorre principalmente com o didlogo com os textos originais, 0s quais utilizam
a forma verbal na segunda pessoa do plural.

d) Podemos dizer, a partir da leitura desses textos, que os usos dos verbos referentes
ao “vos” (segunda pessoa do plural) estdo extintos e ndo fazem mais parte de nossa lingua.
Deveriamos, entdo, deixar de estuda-los?

Professor, é essencial, nesse item, conduzir os alunos a uma reflexdo a respeito do
que seria considerado formal ou informal. Se os usos verbais de segunda pessoa do plural
nao sdo mais frequentes na maioria das variedades linguisticas de nossa lingua, ainda assim,
nao podemos concluir que eles estdo extintos ou séo arcaicos, uma vez que o0 meme, um texto
novo e pautado na informalidade, tem revisitado e reutilizado esses usos, de forma bastante
informal. Logo, 0 estudo da segunda pessoa do plural representada pelo “vos” e pela
conjugacao verbal referente a esse pronome ainda é necessario nas aulas de Lingua

Portuguesa.
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Atividade 7 — Anuncio com o pronome “vos”
Observe a propaganda abaixo, publicada pelo jornal Estado de Sdo Paulo em 16 de

dezembro de 1917 e responda:

Que posso iazer para' obtef
maior ordenado ???

Matriculae-vos na ESCOLA REMINGTON
Estudai Dactytlogrannia ¢ Tacaygraphia
B _ - Estara assim tericiada a vossa carraira.

8 Com estes elamentos obiereis um bom ordenado e |

3. pdereis mais faciimente estudar tnglez o 3

: scripturacio Mercaniiil, :

% De posse desses coniiccimentos, adquiridos em tems
po relativamente curto estard assegurado o

' vosso futuro na carreira commercia?.

Aulas diurnas e nocturn ‘s para ambos os sexos,

ESCOLR REMINGTON

Rua 15 de Novembro-n. 26 (Pulacete Mappin) §
O R SR T T R e e R TR
Disponivel em http://www.estadao.com.br/blogs/reclames-do-estadao/como-melhorar-o-seu-salario/

a) Quais as diferencas na escrita das palavras que podem ser apontadas? Podemos,
entdo, afirmar que nossa ortografia segue um conjunto de regras rigidas ou que houve
alteracdes?

Os alunos devem observar que ha diferencas na grafia de varias palavras, como
“Matriculae” “Dactylographia”, “Tachygraphia”, “inglez”, “escripturag¢do”, “comercial”
e “nocturnas”. Assim, chega-se a conclusdo de que a grafia das palavras pode mudar com o
tempo, que as regras ortograficas ndo sdo estaticas e imutaveis.

b) Responda: Por que sera que houve mudancas na escrita de determinadas palavras?

Considerando-se que, muitas vezes, costuma-se acreditar que a escrita procura representar a
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fala, seria possivel, a partir dessa visdo, elaborar uma hipotese para a existéncia dessas
mudangas?

Nesse item ndo ha uma resposta Unica e exata. No entanto, é possivel realizar uma
reflexdo acerca das representacfes de sons da Lingua Portuguesa pelas letras. Assim, casos
como o “ph” e “p” ou “c” mudos foram abolidos por serem substituidos por outras letras
(caso do “ph” por “f”) ou totalmente omitidos, uma vez que nao sao pronunciados (caso das
letras “p” e “c” mudas de “dactylographia” e “escripturacdo”, por exemplo).

c) Com relacdo aos pronomes pessoais, qual deles é o mais utilizado? Vocé acredita
que, caso essa propaganda fosse veiculada nos dias atuais, haveria dificuldades de
compreenséo? Por qué?

O pronome mais utilizado é o “vos”. O aluno deve observar que a variedade
linguistica empregada no andncio de 1917 ndo seria viavel em um anuncio contemporaneo,
uma vez que o emprego de alguns vocabulos e 0 uso da segunda pessoa do plural ndo sédo
mais comuns em variedades cotidianas, e, por isso, o0 texto ndo seria de facil compreensao
para todos os leitores.

d) Qual forma pronominal usariamos para nos referir ao interlocutor, caso a
propaganda fosse datada atualmente? Como ficariam as formas verbais?

O anuncio poderia ser reescrito utilizando-se os pronomes “vocé” ou “vocés”. Os
verbos e pronomes em posicdo de objeto ficariam na terceira pessoa do singular (em
concorddncia ao pronome ‘“vocé”’) ou na terceira pessoa do plural (no caso do uso de

‘. A
voces ).
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Atividade 8 — Uso do pronome “vés”
Leia um excerto de “Sermdo da Sexagésima”, de Padre Antonio Vieira, escrito em

1655:

Né&o ha um homem que em um sermédo entre em si e se resolva, ndo ha um mogo que se arrependa, nao
ha um velho que se desengane. Que é isto? Assim como Deus ndo é hoje menos omnipotente, assim a sua
palavra ndo é hoje menos poderosa do que dantes era. Pois se a palavra de Deus é tdo poderosa; se a palavra de
Deus tem hoje tantos pregadores, porque ndo vemos hoje nenhum fruto da palavra de Deus? Esta, tdo grande e
tdo importante ddvida, sera a matéria do sermdo. Quero comecar pregando-me a mim. A mim serg, e também a
v@s; a mim, para aprender a pregar; a vos, que aprendais a ouvir.

(VIEIRA, A. Sermdes Escolhidos. v.2, S8o Paulo: Edameris, 1965. Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000034.pdf )

a) Ha, no texto, o uso de um pronome que, em nossas variedades, tem sido bastante
raro. Que pronome € esse?

O pronome “vos”.

b) Considerando a data de publicagdo do texto, explique: naquele contexto, 0 uso
desse pronome € adequado?

E importante destacar aos alunos que o pronome “vés”, segundo Queiroz (2011)*, ja
no século XVIII estava caindo em desuso. Além disso, 0 uso mais formal desse pronome, em
oposi¢do ao “tu”, era mais comum até o século XV, uma vez que havia alguns pronomes de
tratamento como o ‘“Vossa Mercé”, por exemplo. Como o Sermdo de Padre Vieira, publicado
no seculo XVII, tinha como intuito atingir 0 ouvinte da época, o uso do pronome “vés” é
bastante pertinente para a situacdo de comunicacéao.

c) Se precisassemos adequar o ultimo periodo do texto para a nossa variedade
linguistica, qual pronome usariamos no lugar? E como ficariam as formas verbais?

Poderiamos usar o pronome “vocés”. As formas verbais ficariam na terceira pessoa

do plural (“aprendam”).

47 Cf. QUEIROZ, I. A. Andlise diacronica dos pronomes pessoais e pronomes de tratamento na Lingua
Portuguesa. In: Letra Magna. Revista de Divulgagéo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura.
Ano 07 n.14 — Edicao Especial — 2011. Disponivel em http://www.letramagna.com/art9_XIV.pdf.



138

Atividade 9 — Pronomes de tratamento
Leia os trechos de duas cartas: uma de um estudante de 7° ano para sua professora de

Ensino Fundamental I (1° a 5° ano), e a segunda de um estudante de 7° ano para a sua avo:

Trecho I: “[...] N6s s6 tem (Sic) que elogiar ¢ agradecer a senhora. Bom, melhor, senhorita.”
Trecho II: “[...] ndo vejo a hora de ver a senhora [...] eu irei mostrar meu videogame e vou ensinar a

senhora a jogar”

a) Observe 0 uso dos pronomes nesses trechos. Qual pronome de tratamento esta
presente nesses trechos? Por que vocé acha que isso aconteceu? Explique.

O estudante deve observar que o uso do pronome de tratamento “senhora” ocorreu
porque os enunciadores demonstram uma relacdo de respeito com os interlocutores (uma
professora e a avd). Interessante notar que, no caso da professora, o enunciador quis manter
um distanciamento, mas substituiu o uso de “semhora’ por ‘“senhorita” por julgar a
interlocutora jovem para se aplicar o primeiro pronome de tratamento utilizado; no caso da
avo, ha a relacdo de intimidade entre enunciador e interlocutora, mas o uso do pronome de
tratamento “senhora’” marca um posicionamento de respeito em relacdo a avo.

b) Caso fosse necessario empregar uma linguagem mais coloquial, talvez até havendo
a necessidade de se mudar o interlocutor, qual pronome, em sua variedade linguistica, seria
utilizado?

Para uma interlocucdo mais intima e informal, dependendo da variedade

linguistica, seriam usados os pronomes “vocé” ou “tu’’.
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Atividade 10 — Uso de “vocé” e “a gente” em anuncio publicitario

Leia 0 anincio abaixo e responda:

Se vock ndo estd a fim de fazer nada,

A GENTE TEM OTIMAS % enlig gupaazt?t;o Rodas Brasi! traz tudo ‘
SUG ESTOES PB A OUEM N AO : ?:: :;f;!e ::ocisa pra aproveltar ao mdximo |
ESTA A FIM DE FAZER NADA. it |

As distincias entre as localidades. \
As atragles turisticas, cidade por cidade. |
0 melhor mapa rodovidrio do Pais com \
todas as estradas asfaltadas ou ndo, ‘
E ainda: aeroportos, hospitals, ‘
transportes, bancos e até os enderecos dos
caixas eletrbnicos.

Guia Quatro Rodas G U A
Brasil. IA
Pra vocé botar o8 BR AS".

pés na estrada e ficar
com as méos abanando.

Nas bancas,

(Viia, ano 28, n¢ 18))

Disponivel —em  http://diogoprofessor.blogspot.com.br/2014/01/atividades-sobre-pronomes-
indefinidos-e.html

a) Quais as formas pronominais utilizadas no texto acima? Elas fazem parte da
classificacdo dos pronomes pessoais encontrada nas gramaticas ou em nossos livros
didaticos? Explique.

Nesse anuncio, ha o uso de “vocé” e “a gente”. Importante ressaltar que essas
formas ndo séo frequentes nos conteudos referentes aos pronomes pessoais dos livros
didaticos e das gramaticas da Lingua Portuguesa.

b) Levante interpretacGes: por que o anuncio da revista Guia Brasil utilizou
formas pronominais cotidianas, isto é, comuns em diversas variedades linguisticas em
nosso idioma? Por que ndo se optou pelos usos pronominais presentes na maioria das
gramaéticas e dos livros didaticos?

O anunciante provavelmente quis tornar seu anuncio acessivel a qualquer leitor
que poderia ler e se interessar pelo produto (um guia de viagens). Além disso, ha a

intencdo de estabelecer uma proximidade entre anunciante e leitor. Para esse
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proposito, é mais vantajoso utilizar as formas pronominais mais comuns das
variedades linguisticas faladas no Brasil.

c¢) O anlncio acima foi publicado na revista Veja, em 1995. Considerando-se o
alcance nacional da revista e a data em que a propaganda foi publicada, o que podemos
interpretar a respeito do uso das formas vocé e a gente? Elas sdo usadas e facilmente
interpretadas pelos leitores brasileiros? Se sim, isso quer dizer que o andincio conseguiu
atingir a sua intengéo? Por qué?

Professor, ressalte que, apesar de as formas “vocé” e “a gente” ndo estarem
presentes como representacGes dos pronomes pessoais, elas sdo frequentes na Lingua
Portuguesa ha bastante tempo — até bem antes da publicacdo do andncio. Assim, esse
texto consegue cumprir seu objetivo de ser compreendido pelos leitores, uma vez que
usa um vocabulario e formas pronominais bastante comuns de diversas variedades

linguisticas do Portugués Brasileiro.

Atividade 11 — Analise de letra de cancao (uso de “vocé” e “a gente”)

Observe a letra da cancdo abaixo, do musico Lulu Santos:

Toda Forma de Amor Né&o desejamos mal a quase ninguém
E a gente vai a luta
E conhece a dor

Consideramos justa toda forma de amor

Lulu Santos

Eu ndo pedi pra nascer
Eu ndo nasci pra perder

Nem vou sobrar de vitima Eu ndo pedi pra nascer

Das circunstancias Eu ndo nasci pra perder
Nem vou sobrar de vitima

Eu t0 plugado na vida Das circunstancias

Eu t6 curando a ferida

As vezes eu me sinto Vocé néo leva pra casa

Uma mola encolhida

Vocé é bem como eu
Conhece 0 que é ser assim
S6 que dessa histéria
Ninguem sabe o fim

Vocé ndo leva pra casa
E s0 traz o que quer
Eu sou teu homem
Vocé é minha mulher

E a gente vive junto
E a gente se da bem

E s6 traz o que quer
Eu sou teu homem
Vocé é minha mulher

E a gente vive junto

E a gente se da bem

N&o desejamos mal a quase ninguém

E a gente vai a luta

E conhece a dor

Consideramos justa toda forma de
amor.
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a) A partir da letra da cancéo acima, podemos destacar quais usos de pronomes e
formas pronominais?

Os alunos podem apontar, além de “vocé” e “a gente”, outros pronomes em
posicdo sujeito, tais como “eu”, “ninguém”, “nés” — de modo implicito, além dos
pronomes “me” e “teu”, por exemplo.

b) E possivel dizer que nessa cangdo ha um uso mais formal ou mais informal da
Lingua Portuguesa? Explique com exemplos.

Ao utilizar, além das formas pronominais “vocé” e “a gente”, palavras como
“t0” e “plugado”, o compositor demonstra que esta mais proximo da Lingua
Portuguesa do cotidiano dos falantes, portanto, mais informal.

c) Com relacdo a expressdo a gente, podemos interpretd-la como um uso de
indicagdo de “eutoutro” (assim como o pronome NAS), OU COMO uma expressao singular
que indica as pessoas de um modo geral (gente, o ser humano). Nessa cangdo, € possivel
afirmar a qual interpretacdo o eu-lirico se refere, ou ambas podem ser aceitas? Explique.

Nessa cangdo, o uso de “a gente” estd mais proximo da nogdo de “eu+outro”,
pensando-se hum contexto em que 0 eu poético estd, em varios momentos, dialogando
com um interlocutor, que seria seu par amoroso. No entanto, a interpretacdo de que no
refrdo a expressio “a gente” pode se referir as pessoas de um modo geral, que
convivem em sociedade e se respeitam, também pode ser considerada.

d) Por que Lulu Santos, o autor da canc¢do, fez essa opcdo, ou seja, com qual
intengdo comunicativa ele escolheu determinados pronomes e formas pronominais?

Espera-se que o aluno reflita que o uso de uma linguagem mais informal, além
do emprego das formas ‘“vocé” e (principalmente) “a gente”, sugerem uma
aproximacdo com o leitor, para que este, entdo, compreenda, memorize, cante e se

afeicoe a cancéo.
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Atividade 12 — Interpretacio de cang¢ao (uso de “vocé” e “a gente”)

Leia a letra da cangéo abaixo e responda:

Comida

(Arnaldo Antunes / Marcelo Fromer / Sérgio Britto)

Bebida é agua

Comida € pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer comida, diverséo e arte
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer bebida, divers&o, balé
A gente nao quer s6 comida

A gente quer a vida como a vida quer

Bebida € agua

Comida € pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comer

A gente quer comer e quer fazer amor
A gente ndo quer s6 comer

A gente quer prazer pra aliviar a dor

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade

Bebida € agua

Comida é pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer comida, diversdo e arte
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer bebida, diversao, balé

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer a vida como a vida quer

A gente ndo quer s6 comer

A gente quer comer e quer fazer amor
A gente ndo quer s6 comer

A gente quer prazer pra aliviar a dor

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade

Diverséo e arte

Para qualquer parte
Diversdo, balé

Como a vida quer

Desejo, necessidade, vontade
Necessidade, desejo,
Necessidade, vontade,
Necessidade
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a) Procure explicar quais sdo os desejos do eu poético (aquele que se expressa na
letra da cancdo), refletindo sobre o que ele acredita que realmente é importante para se
viver.

Segundo o eu poético, comida e dinheiro sdo importantes, no entanto, ndo sédo
as unicas necessidades humanas: as pessoas precisam de amor, felicidade, sexo,
diverséo, arte, satisfazer desejos, etc. Ou seja, o essencial ndo vem das realizacdes no
plano material, mas no emocional.

b) Observe o uso dos pronomes e formas pronominais do texto e explique: por
que vocé acha que 0s compositores usaram as formas vocé e a gente na letra da cancao.
Vocé acredita que se eles utilizassem as formas presentes nos quadros pronominais
presentes em livros didaticos e gramaticas haveria mudanca de interpretacdo da letra da
cancao? Explique

O uso de “vocé” e “a gente” é bastante pertinente devido a intengdo de chamar
a atencdo de qualquer ouvinte da mdsica, a fim de se estabelecer uma interlocucgéo
direta com ele. Caso se optasse por outras formas pronominais, talvez o leitor/ouvinte
nao se colocasse no lugar do eu poético e ndo se veria como um individuo que também
possui desejos e necessidades semelhantes aos que a letra da cancédo aponta e reforca a

todo momento.
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Atividade 13 — Uso de “v6s”, “ a gente” e “nés”

Observe um trecho de “O pequeno principe”, de Antoine de Saint-Exupéry:

Se vos dizeis as pessoas grandes: “Eu vi uma linda
casa feita de tijolos corderosa, com flores nas janelas
e pombos no telhado...”, elas ndo conseguem imaginar
essa casa. £ preciso que se lhes diga: “Eu vi uma casa
de cem mil reais”. Entdo elas exclamardo: “Deve ser muito
bonital”. ‘

E assim, p
que © pequeno
ele ri e que €
deseja ter u
elas dar@o ¢
se vos |he
asteroide B
deixardo fi
preciso

(SAINT-EXUPERY, A. O pequeno principe [traducdo Isolina Bresolin Vianna]. Sdo Paulo: Caminho
Suave, 2015)

a) Observe os pronomes e formas pronominais utilizados, responda: por que ha o
uso concomitante das formas nos e a gente? Vocé acredita que o leitor teve alguma
dificuldade de compreensdo com a mistura desses usos? Podemos, entdo, afirmar que
tanto o pronome nos como a forma a gente fazem parte das variedades linguisticas da
Lingua Portuguesa?

O aluno deve refletir sobre o fato de que ambas as formas sdo bastante
utilizadas para expressar a ideia de “eu-+outro” em nossa lingua e, dessa maneira, nao
ha problemas de compreensao para os leitores no que se refere ao uso tanto de uma
das formas isoladamente, ou de ambas as formas concomitantemente.

b) A obra do escritor francés foi publicada em 1943 e sua primeira traducdo para
a Lingua Portuguesa foi em 1954, por Dom Marcos Barbosa. Considerando-se essa

informacédo, note que ha, na primeira linha, o uso de um pronome pessoal pouco
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utilizado nas variedades linguisticas de nosso idioma, mas presente nas gramaticas e
livros didaticos. Qual é esse pronome? Em sua variedade linguistica, que forma vocé
usaria?

Ha o uso do pronome “vos”. Nas variedades linguisticas de nossa lingua, esse
pronome seria substituido por “vocés” ou, dependendo do contexto, por “vocé”.

c) Observando-se, portanto, que o pronome pessoal vOs esta presente nessa obra,
a qual é traduzida da lingua francesa e cuja primeira traducdo tem mais de sessenta
anos, podemos afirmar que esse pronome estd em completo desaparecimento de nossa
lingua e por isso ndo deve mais ser estudado? Além desse texto, onde é possivel
encontrar o uso desse pronome?

Espera-se que o estudante reflita que, ainda que o pronome “vos” ndo seja
frequente em diversas situacdes de comunicacdo, nem esteja presente em diversas
variedades linguisticas, ele faz parte de nossa lingua e, além de estar presente nas
gramaticas e livros didaticos, pode ser encontrado em textos mais antigos ou no
contexto religioso, uma vez que boa parte dos textos religiosos foi elaborada e/ou
traduzida ha alguns séculos, logo, o uso do pronome “vos” se justifica. Dessa maneira,
conclui-se que esse pronome ndo estd extinto de nosso idioma e, por isso, deve ser
estudado.

Atividade 14 — Elaboracéo de quadro pronominal

Agora € a sua vez. A partir do que foi visto em aula e apds a realizacdo das
atividades desse caderno, procure elaborar um novo quadro pronominal, indicando os
pronomes pessoais presentes em nossa lingua, seja na norma culta ou em sua variedade.

Siga a tabela abaixo como molde para o seu quadro:

PESSOA | SINGULAR | PLURAL ENUNCIADOS COMO EXEMPLOS




146

Essa ultima atividade pretende reproduzir um resultado final de toda a
abordagem realizada sobre os pronomes pessoais. Espera-se que o quadro pronominal
produzido pelos alunos contenha pronomes e formas pronominais tanto presentes nos
livros didaticos e gramaticas, quanto aqueles presentes nas variedades linguisticas
desses estudantes de modo geral. A tabela acima serve como sugestdo, auxilio — o
estudante pode elaborar seu quadro como preferir

E possivel que o quadro dos alunos fique semelhante ao “Paradigma 2" do
quadro de Gorski e Coelho (2009), ou de Moura Neves (2008), abaixo, acrescido de

alguns exemplos de usos das formas escolhidas por eles.

Paradigma 2

eu
tu/ voce
ele(a)

nos/ a gente
(vos)/ voces

eles )
(GORSKI E COELHO, 2009, p. 85)
Singular Plural
1° pessoa Eu NOs
2° pessoa Tu, Vocé Vs, Vocés
3° pessoa Ele, Ela Eles, Elas

(NEVES, 2008, p. 454, adaptado)
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5. SUGESTOES DE LEITURAS

Professor, as atividades que compdem o caderno constituem-se em algumas
alternativas para ampliar a abordagem dos pronomes pessoais em sala de aula. A partir
delas, vocé podera elaborar outras atividades que também intentem levar os alunos a
refletirem sobre a lingua e seus usos, a fim de que nogdes arraigadas de “certo” e
“errado” sejam abolidas. Assim, para auxilia-lo, seguem referéncias de documentos e
estudos que poderdo servir de embasamento tedrico para novas abordagens de
pronomes pessoais e de Lingua Portuguesa, de modo geral:

ALKMIM, T. M. Sociolinguistica. Parte I. IN: MUSSALIM, F; BENTES, A. C..
Introducdo a linguistica: dominios e fronteiras, v.1, 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
p.21-47.

BAGNO, M. Gramética pedagbgica do portugués brasileiro. Sdo Paulo, Parabola
Editorial, 2011.

. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacdo linguistica. Sdo
Paulo: Parébola Editorial, 2007.

Pronomes brasileiros, por favor! Disponivel em http://e-
proinfo.mec.gov.br/eproinfo/blog/preconceito/pronomes-brasileiros-por-favor-iii.html.
Acesso em maio de 2017.

BARBOSA, A. G. Saberes gramaticais na escola. In: VIEIRA, S. R.; BRANDAO, S. F.
(Orgs.). Ensino de gramética: descricdo e uso. 2. ed. S&o Paulo: Contexto, 2016.
BORTONI-RICARDO, S. M. Educacado em lingua materna: a sociolinguistica na
escola. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2004.

. Nés cheguemu na escola, e agora?: sociolinguistica & educacdo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2005.

BORTONI-RICARDO, S. M.; FREITAS, V. A. L. Sociolinguistica Educacional. In
Hora, D. et alii (orgs.) Abralin — 40 anos em cena. Jodo Pessoa: Editora Universitaria,
20009, p. 217-240. Disponivel em
http://www.stellabortoni.com.br/index.php/artigos/901-titulo-soiiolioguistiia-iiuiaiiooal.
Acesso em agosto de 2018.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

.Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa Brasilia: MEC/SEF,
1998.

BRIGHT, W. As dimenses da sociolinguitica. In: FONSECA, M. S. V.;NEVES, M. F.
Sociolinguistica. Rio de Janeiro: Livraria Eldorado Tijuca, 1974.

CAMACHO, R. G. A relevancia social da Sociolinguistica. In: Cadernos de
ESTUDOS LINGUISTICOS — (58.3), Campinas, pp. 461-479 - set./dez. 2016.
CASTILHO, A. T. Nova Gramatica do Portugués Brasileiro. Sdo Paulo, Editora
Contexto, 2010.

CINTRA, L. F. L. Sobre “Formas de Tratamento” na lingua portuguesa. Lisboa:
Livros Horizonte/Colecdo Horizonte 18, 1972.

COELHO, I. L. [et al]. Sociolinguistica. Florianépolis: LLV/CCE/UFSC, 2010.
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DUARTE, M. E. L. O papel da Sociolinguistica no (re)conhecimento do Portugués
Brasileiro e suas implicacGes para o ensino. In: Revista Letra. Rio de Janeiro: Revista
da UFRJ, 2013.
FARACO, C.A. Norma culta brasileira: desatando alguns nos. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.
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APRESENTACAO

Este caderno apresenta propostas de atividades que devem ser realizadas sob a
orientacdo de seu professor. Essas atividades propdem uma reflexdo sobre a lingua que
utilizamos e é utilizada em diversas situacdes de comunicacdo, com énfase no uso dos
pronomes pessoais, além de formas e expressdes que tém atuado, em diversas
variedades linguisticas, como pronomes pessoais. Esperamos que vocé, caro estudante,
possa observar, a partir do uso desses pronomes e formas pronominais, de modo critico
e reflexivo, a vivacidade da nossa lingua.
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Atividade 1
Leia 0 poema abaixo, de Oswald de Andrade, e responda:
Pronominais

Dé-me um cigarro

Diz a gramética

Do professor e do aluno

E do mulato sabido

Mas o0 bom negro e o bom branco
Da Nacéo Brasileira

Dizem todos os dias

Deixa disso camarada

Me da um cigarro.
(ANDRADE, O. Obras completas, VVolumes 6-7. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1972.)

a) De acordo com o poema, quem representa a norma culta da Lingua
Portuguesa? E quem representa as variedades linguisticas, a lingua falada
espontaneamente?

b) A respeito do uso dos pronomes, percebemos uma diferenca na conjugacédo do
verbo “dar” nas duas situagdes em que ele é empregado. Na primeira delas, de acordo
com qual pronome o verbo foi conjugado? E na segunda?

c¢) Considerando a forma pronominal mais usada em sua variedade linguistica
para dialogar com alguém, em qual dos verbos ela estd sendo empregada? Esse uso se
encaixa na “gramadtica do professor e do aluno” ou no dizer do “bom negro e (do) bom
branco da nag¢ao brasileira”?

d) Levando-se em consideracdo a sua resposta anterior, responda: em nossa
realidade, é possivel fazer uma separagdo de usos “corretos” e “incorretos” dos
pronomes? O que podemos afirmar sobre esses usos no que diz respeito a sua

comunicabilidade?
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Atividade 2
Leia a letra de cangéo abaixo e responda:

Chopis Centis (Dinho/Julio Rasec)
Eu di um beijo nela

E chamei pra passear

A gente fomos no shopping

Pra mode a gente lanchar

Comi uns bicho estranho
Com um tal de gergelim
Até que tava gostoso
Mas eu prefiro aipim

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediério
Nas Casas Bahia

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediério
Nas Casas Bahia

Esse tal Chopis Céntis
E muicho legalzinho
Pra levar as namoradas
E dar uns rolezinhos

Quando eu estou no trabalho

N&o vejo a hora de descer dos andaime
Pra pegar um cinema do Schwarzenegger
Também o Van Daime

Quanta gente

Quanta alegria

A minha felicidade

E um crediario

Nas Casas Bahia

a) Qual é o assunto tratado na letra da canc¢do? E possivel deduzir qual seria a
profissdo do eu poético (aquele que conta os acontecimentos da letra) a partir do
contetido da cangdo? Para vocé, qual seria essa profissao?

b) Ha, na musica, alguns usos que estdo em desacordo com 0 que € proposto

pela norma padrao, isto é, ha usos de palavras e expressées que ndo sdo consideradas
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“adequadas” conforme as gramaticas e livros didaticos. Apresente, pelo menos, dois
exemplos, e explique por que esse tipo de uso pode ter acontecido na letra da cancéo.

c) No terceiro verso da letra da cangdo hd o uso de uma expressao que tem
atuado, em diversas variedades linguisticas, como forma pronominal (a gente) e um
verbo correspondente a primeira pessoa do plural (fomos). No entanto, esse uso é visto
como uma inadequacdo segundo a norma culta. Explique por que esse tipo de mistura
de forma pronominal e verbo pode acontecer em diversas variedades linguisticas, e

reescreva essa construcdo conforme a norma culta.

Atividade 3
Observe 0 anuncio abaixo, publicado pelo jornal Estado de Sdo Paulo, em 27 de
junho de 1939.

OUE INGUA
IRUE LINSVA

iu tens meu filho

!
Hoje d noite, antes de
r'e deifares para dormiz,
fomaras vma co/bera’e»._ :

MAGN ESIA]
$.PELLEGRINO|

' PURGA,REFRESCA € DESINFECTA O ESTOMAGO E INTESTINOS

Disponivel em http://www.estadao.com.br/blogs/reclames-do-estadao/lingua-suja/
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a) A propaganda sugere uma conversa entre mée e filho. Levando-se isso em
consideracdo, responda: como a mée se refere ao filho, isto é, qual pronome pessoal ela
usa para se comunicar com ele?

b) Em algumas variedades linguisticas de nosso pais, essa forma poderia ou ndo
ser utilizada? E em sua variedade, como vocé faria a interlocucdo da mée para ou filho?

Atividade 4
Observe a propaganda abaixo e responda:

SODESTIA

SORRI,
TCHE.

zzZZ TU 722z

NASCEU

GAUCHO.

MODERACAD,

COM

<Polar>

Disponivel em http://infoligeiro.blogspot.com.br/2011/07/gaucho-sem-modestia.html
a) Qual o pronome pessoal utilizado na propaganda? Em sua variedade

linguistica, € comum o uso desse pronome? Se ndo, qual vocé usaria no lugar?

b) Qual variedade linguistica foi empregada nesse texto? Justifique com
exemplos de palavras do anuncio.

c) A partir do texto presente no anincio, é possivel entender por qual motivo
essa forma pronominal foi empregada. Explique por que esse pronome foi utilizado,
considerando-se a variacao linguistica a que ele se refere?

d) De acordo com a gramatica normativa, a correspondéncia entre pronome e
verbo estd adequada? Como deveriamos relacionar pronome e verbo em conformidade

com a norma culta?
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e) E possivel afirmar que, de acordo com a variedade linguistica empregada, o

texto esta adequado? Por qué?

Atividade 5

Leia a letra da canc¢éo abaixo e responda:

A Voz do Dono e o Dono da Voz
Chico Buarque

Até quem sabe a voz do dono
Gostava do dono da voz

Casal igual a nos, de entrega e de
abandono

De guerra e paz, contras e pros

Fizeram bodas de acetato - de fato
ASSim como 0S N0ss0s avos

O dono prensa a voz,
A voz resulta um prato
Que gira para todos nos

O dono andava com outras doses
A voz era de um dono so

Deus deu ao dono os dentes
Deus deu ao dono as nozes

As vozes Deus s deu seu do
Porém, a voz ficou cansada ap6s
Cem anos fazendo a santa

Sonhou se desatar de tantos nés
Nas cordas de outra garganta

A louca escorregava nos lencdis

Chegou a sonhar amantes
E, rouca, regalar os seus bemaois
Em troca de alguns brilhantes

Enfim a voz firmou contrato
E foi morar com novo algoz

Queria se prensar,
Queria ser um prato
Girar e se esquecer, veloz

Foi revelada na assembléia - atéia
Aquela situacdo atroz

A voz foi infiel, trocando de traquéia
E o dono foi perdendo a voz

E o dono foi perdendo a linha - que
tinha
E foi perdendo a luz e além

E disse: "Minha voz, se vOs ndo sereis
minha
V0s ndo sereis de mais ninguém"

(O que é bom para o dono é bom para a
\Y[04
O que é bom para o dono é bom para
vos
O que é bom para o dono é bom para
nos)

A cangdo do cantor e compositor Chico Buarque de Hollanda estd presente no album

“Almanaque”, de 1981. Pensando nisso, responda:

a) O emprego do pronome “v0s”, nessa can¢do, nao ocorre porque essa forma
pronominal seria vigente a época. O que motivou o compositor a utiliza-la, isto &, quais

seriam as inten¢des ao usar o pronome “vos” na letra?
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b) Qual forma pronominal usariamos, em nosso cotidiano, no lugar do pronome

“v0s”? Como ficariam os verbos que o acompanham?

Atividade 6

Meme, de acordo com o dicionario eletrénico Houaiss, € uma palavra cuja origem
vem do grego mimena, com sentido de “imita¢ao, imagem”. Segundo o dicionario, o verbete
pode significar:

“l. Informacgdo visual ou textual que se espalha pela rede; 1.1 (freq.) critica
humoristica sobre fato ou pessoa que foi noticia.”.  (disponivel em
https://houaiss.uol.com.br/pub/apps/www/v3-3/html/index.php#1 Acesso em outubro/2018)

Posto isso, observe 0os memes abaixo e responda:

SO Nii0 FALO QUE
DESSA i\m;n Nii0 BEBEREIS

Nao sb6 bebereis, como me
afogareis kkkk

a) E possivel perceber que, no que se refere & linguagem verbal, hd o uso de

expressdes que fazem intertextualidade, isto €, dialogam, com outros textos bastante
conhecidos em nossa sociedade. Essas expressées podem ser encontradas em qual tipo de
texto?

b) Observe que a conjugacdo do verbo “beber”, no primeiro meme, relaciona-se a
forma “eu”. No entanto, de acordo com a norma culta, com qual forma pronominal esses

verbos se relacionam?



157

¢) O uso dessas formas verbais que ocorrem em “deixar” ¢ “beber”, nos memes acima,
é frequente em sua variedade linguistica? Como ficariam os enunciados dos memes caso
utilizdssemos as formas verbais mais comuns do cotidiano dos falantes de Lingua

Portuguesa?
d) Podemos dizer, a partir da leitura desses textos, que os usos dos verbos referentes

ao “vos” (segunda pessoa do plural) estdo extintos e ndo fazem mais parte de nossa lingua.

Deveriamos, entdo, deixar de estuda-los?

Atividade 7
Observe a propaganda abaixo, publicada pelo jornal Estado de Sdo Paulo em 16 de

dezembro de 1917 e responda:

U3

A A

R AR R

T wing 000 1T

Que posso iazer para' obtcf
maior ordenado ???

Matriculae-vos na ESCOLA REMINGTON

Estudai Dactylograniia ¢ Tachygraphia

- Estara assim ieiciada a vossa carraira.

i Com estes elamentos obierzis wm bom ordenado e
gpderens mais faciimente estudar inglex o
socripturacio Mercaniiil, .

De posse desses coniccimentos, adquiridos em tems

po relativamente curto estara assegurado o

: vosso futuro na carreira commercia?.

Aulas diurnas e nocturn ‘s para ambos os sexos,

ESCOLR REMINGTON
Rua 15 de .No

SEHRE SR 0l

(]

R

m

ORI TGyt

vembr

SIS T3 T

0-ne 26 (Pulacete Mappin)
T R R R RS

(3

Fdeih

§

Disponivel em http://www.estadao.com.br/blogs/reclames-do-estadao/como-melhorar-o-seu-salario/
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a) Quais as diferencas na escrita das palavras que podem ser apontadas? Podemos,
entdo, afirmar que nossa ortografia segue um conjunto de regras rigidas ou que houve
alteracdes?

b) Responda: Por que serd que houve mudancas na escrita de determinadas palavras?
Considerando-se que, muitas vezes, costuma-se acreditar que a escrita procura representar a
fala, seria possivel, a partir dessa visdo, elaborar uma hipotese para a existéncia dessas
mudangas?

c) Com relacdo aos pronomes pessoais, qual deles é o mais utilizado? Vocé acredita
que, caso essa propaganda fosse veiculada nos dias atuais, haveria dificuldades de
compreenséo? Por qué?

d) Qual forma pronominal usariamos para nos referir ao interlocutor, caso a

propaganda fosse datada atualmente? Como ficariam as formas verbais?

Atividade 8
Leia um excerto de “Sermdo da Sexagésima”, de Padre Anténio Vieira, escrito em

1655:

N&o hd um homem que em um sermédo entre em si e se resolva, ndo h4 um mogo que se arrependa, ndo
ha um velho que se desengane. Que é isto? Assim como Deus ndo é hoje menos omnipotente, assim a sua
palavra ndo é hoje menos poderosa do que dantes era. Pois se a palavra de Deus é tdo poderosa; se a palavra de
Deus tem hoje tantos pregadores, porque ndo vemos hoje nenhum fruto da palavra de Deus? Esta, tdo grande e
tdo importante divida, serd a matéria do sermdo. Quero comecgar pregando-me a mim. A mim sera, e também a
vés; a mim, para aprender a pregar; a vas, que aprendais a ouvir.

(VIEIRA, A. Sermdes Escolhidos. v.2, Sdo Paulo: Edameris, 1965. Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000034.pdf )

a) Ha, no texto, o uso de um pronome que, em nossas variedades, tem sido bastante
raro. Que pronome é esse?

b) Considerando a data de publicacdo do texto, explique: naquele contexto, 0 uso
desse pronome é adequado?

c) Se precisassemos adequar o Ultimo periodo do texto para a nossa variedade

linguistica, qual pronome usariamos no lugar? E como ficariam as formas verbais?

Atividade 9
Leia os trechos de duas cartas: uma de um estudante de 7° ano para sua professora de

Ensino Fundamental I (1° a 5° ano), e a segunda de um estudante de 7° ano para a sua avo:

Trecho I: “[...] N&s s6 tem (sic) que elogiar e agradecer a senhora. Bom, melhor, senhorita.”
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Trecho II: “[...] ndo vejo a hora de ver a senhora [...] eu irei mostrar meu videogame e vou ensinar a

senhora a jogar”

a) Observe 0 uso dos pronomes nesses trechos. Qual pronome de tratamento esta
presente nesses trechos? Por que vocé acha que isso aconteceu? Explique.

b) Caso fosse necessario empregar uma linguagem mais coloquial, talvez até havendo
a necessidade de se mudar o interlocutor, qual pronome, em sua variedade linguistica, seria

utilizado?

Atividade 10

Leia 0 anincio abaixo e responda:

Se vocd ndo estd a fim de fazer nada,

A GENTE TEM OTIMAS 5 emsg glip:;ﬁat:o Rodas Brasi! traz tudo
SUGESTOES PRA QUEN NAO Epereat ettt
ESTA A FIM DE FAZER NADA. Jeisisstiicns

As distincias entre as localidades,

As atragles turisticas, cldade por cidade.

0 melhor mapa rodovidrio do Pais com
todas as estradas asfaltadas ou ndo.

E ainda: aeroportos, hospitals,
transportes, bancos e até os enderecos dos
caixas eletrdnicos.

Guia Quatro Rodas G U 1
Brasil. lA
Pra vocé botar os BH AS"-

pés na estrada e ficar
com as mdos abanando.

— SRS |

(Veja, ano 28, n* 18))

Disponivel —em  http://diogoprofessor.blogspot.com.br/2014/01/atividades-sobre-pronomes-
indefinidos-e.html

a) Quais as formas pronominais utilizadas no texto acima? Elas fazem parte da
classificacdo dos pronomes pessoais encontrada nas gramaticas ou em nossos livros

didaticos? Explique.
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b) Levante interpretagdes: por que 0 anuncio da revista Guia Brasil utilizou

formas pronominais cotidianas, isto é, comuns em diversas variedades linguisticas em

nosso idioma? Por que ndo se optou pelos usos pronominais presentes na maioria das

gramaticas e dos livros didaticos?

¢) O andncio acima foi publicado na revista Veja, em 1995. Considerando-se o

alcance nacional da revista e a data em que a propaganda foi publicada, o que podemos

interpretar a respeito do uso das formas vocé e a gente? Elas séo usadas e facilmente

interpretadas pelos leitores brasileiros? Se sim, isso quer dizer que o andncio conseguiu

atingir a sua intencdo? Por qué?

Atividade 11

Observe a letra da cancdo abaixo, do musico Lulu Santos:

Toda Forma de Amor
Lulu Santos

Eu ndo pedi pra nascer
Eu ndo nasci pra perder
Nem vou sobrar de vitima
Das circunstancias

Eu t6 plugado na vida
Eu t6 curando a ferida
As vezes eu me sinto
Uma mola encolhida

Vocé é bem como eu
Conhece o0 que é ser assim
SO que dessa histéria
Ninguém sabe o fim

Vocé néo leva pra casa
E s0 traz o que quer
Eu sou teu homem
Vocé é minha mulher

E a gente vive junto
E a gente se da bem

N&o desejamos mal a quase ninguém

E a gente vai a luta
E conhece a dor

Consideramos justa toda forma de amor

Eu néo pedi pra nascer

Eu ndo nasci pra perder
Nem vou sobrar de vitima
Das circunstancias

Vocé néo leva pra casa
E s6 traz o que quer
Eu sou teu homem
Vocé é minha mulher

E a gente vive junto

E a gente se d& bem

N&o desejamos mal a quase ninguém

E a gente vai a luta

E conhece a dor

Consideramos justa toda forma de
amor.
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a) A partir da letra da cancéo acima, podemos destacar quais usos de pronomes e
formas pronominais?

b) E possivel dizer que nessa can¢do ha um uso mais formal ou mais informal da
Lingua Portuguesa? Explique com exemplos.

c) Com relacdo a expressdo a gente, podemos interpreta-la como um uso de
indicagdo de “eutoutro” (assim como o pronome NAs), 0U COMO uma expressao singular
que indica as pessoas de um modo geral (gente, o ser humano). Nessa cancdo, € possivel
afirmar a qual interpretacéo o eu-lirico se refere, ou ambas podem ser aceitas? Explique.

d) Por que Lulu Santos, o autor da cancéo, fez essa opgdo, ou seja, com qual

intengdo comunicativa ele escolheu determinados pronomes e formas pronominais?
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Leia a letra da cancgéo abaixo e responda:

Comida

(Arnaldo Antunes / Marcelo Fromer / Sérgio Britto)

Bebida é agua

Comida € pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer comida, diverséo e arte
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer bebida, diversdo, balé
A gente nao quer s6 comida

A gente quer a vida como a vida quer

Bebida € agua

Comida € pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comer

A gente quer comer e quer fazer amor
A gente ndo quer s6 comer

A gente quer prazer pra aliviar a dor

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade

Bebida € agua

Comida é pasto

Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer comida, diversdo e arte
A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer bebida, diversao, balé

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer a vida como a vida quer

A gente ndo quer s6 comer

A gente quer comer e quer fazer amor
A gente ndo quer s6 comer

A gente quer prazer pra aliviar a dor

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente ndo quer s6 dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade

Diverséo e arte

Para qualquer parte
Diversdo, balé

Como a vida quer

Desejo, necessidade, vontade
Necessidade, desejo,
Necessidade, vontade,
Necessidade
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a) Procure explicar quais sdo os desejos do eu poético (aquele que se expressa na letra
da cancdo), refletindo sobre o que ele acredita que realmente é importante para se viver.

b) Observe 0 uso dos pronomes e formas pronominais do texto e explique: por que
vocé acha que os compositores usaram as formas vocé e a gente na letra da cancdo. Vocé
acredita que se eles utilizassem as formas presentes nos quadros pronominais presentes em
livros didaticos e gramaticas haveria mudanca de interpretacdo da letra da cancdo? Explique

Atividade 13

Observe um trecho de “O pequeno principe”, de Antoine de Saint-Exupéry:

Se vos dizeis as pessoas grandes: “Eu vi uma linda
casa feita de tijolos corderosa, com flores nas janelas
e pombos no telhado...”, elas ndo conseguem imaginar
essa casa. £ preciso que se lhes diga: “Eu vi uma casa
de cem mil reais”. Entdo elas exclamargo: “Deve ser muito
bonita!”.

E assim, p
que O pequeno
ele ri e que €
deseja ter um
elas dardo ¢
se vos lhet
asteroide B

(SAINT-EXUPERY, A. O pequeno principe [tradugo Isolina Bresolin Vianna]. S&o Paulo: Caminho Suave,
2015)

a) Observe os pronomes e formas pronominais utilizados, responda: por que ha o uso
concomitante das formas nos e a gente? VVocé acredita que o leitor teve alguma dificuldade de
compreensdo com a mistura desses usos? Podemos, entdo, afirmar que tanto 0 pronome noés
como a forma a gente fazem parte das variedades linguisticas da Lingua Portuguesa?
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b) A obra do escritor francés foi publicada em 1943 e sua primeira tradugdo para a
Lingua Portuguesa foi em 1954, por Dom Marcos Barbosa. Considerando-se essa informacéo,
note que ha, na primeira linha, o uso de um pronome pessoal pouco utilizado nas variedades
linguisticas de nosso idioma, mas presente nas gramaticas e livros didaticos. Qual € esse
pronome? Em sua variedade linguistica, que forma vocé usaria?

c) Observando-se, portanto, que o pronome pessoal v&s esta presente nessa obra, a qual
é traduzida da lingua francesa e cuja primeira traducdo tem mais de sessenta anos, podemos
afirmar que esse pronome esta em completo desaparecimento de nossa lingua e por isso ndo

deve mais ser estudado? Além desse texto, onde é possivel encontrar o uso desse pronome?

Atividade 14

Agora € a sua vez. A partir do que foi visto em aula e apds a realizacdo das atividades
desse caderno, procure elaborar um novo quadro pronominal, indicando 0s pronomes pessoais
presentes em nossa lingua, seja na norma culta ou em sua variedade.

Siga a tabela abaixo como molde para o seu quadro:

PESSOA SINGULAR | PLURAL ENUNCIADOS COMO EXEMPLOS
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APENDICE F — Modelo de termo de consentimento

~“\ MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO

> o TRIANGULO MINEIRO

@ﬂ—ﬂj\\ﬂ Rua Madre Maria José, 122 - 2°. Andar - Bairro Nossa Senhora da Abadia CEP: 38025-
100 — Uberaba(MG) Telefone: (0**34) 3700-6776.- E-mail: cep@pesqpg.uftm.edu.br

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
PARA PARTICIPACAO DE CRIANCAS E/OU ADOLESCENTES COMO
PARTICIPANTES DE PESQUISA

Titulo do Projeto: Pronomes pessoais e ensino: uma proposta de um novo quadro pronominal a partir da
observacao de textos de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental em Ribeirdo Preto — SP (ligado ao
projeto maior “Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental | e Il na contemporaneidade?”)

TERMO DE ESCLARECIMENTO

A crianca (ou adolescente) sob sua responsabilidade esta sendo convidada(o) a participar do
estudo Pronomes pessoais e ensino: uma proposta de um novo quadro pronominal a partir da
observacao de textos de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental em Ribeirdo Preto — SP (ligado
ao projeto maior “Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental I e II na contemporaneidade?”),
por ser aluna(o) da Educacdo Basica em escolas publicas. Os avangos na area do Ensino de Lingua
Portuguesa ocorrem atraves de estudos como este, por isso a participacdo da crianca (ou do
adolescente) é importante. O objetivo deste trabalho é investigar como se da o ensino de fenbmenos
gramaticais nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, buscamos verificar como aparecem os itens
gramaticais no texto escrito pelos alunos, ou seja, buscamos verificar se seguem o previsto pela
gramatica normativa ou ndo. Caso a crianga (ou o0 adolescente) participe, sera necessario que ela (ele)
elabore um texto a partir de uma proposta aplicada pela pesquisadora durante uma aula de Lingua
Portuguesa. N&o sera feito nenhum procedimento que traga qualquer desconforto ou risco a vida da
crianga (ou do adolescente). Esperamos, como beneficio(s) desta pesquisa, contribuir para melhoria do
ensino de lingua portuguesa em nossa regido, a partir do desenvolvimento de propostas produtivas sobre o
ensino de gramatica. Como riscos, temos consciéncia que a técnica utilizada — elaboracdo de uma
redacdo —, as vezes, pode ocasionar desconfortos/incémodos, pois o participante sabe que sua escrita
sera analisada. Por isso, solicitamos a permissdo do responsavel legal (respeitando-se o previsto na
Resolucdo 466/12 CNS) e destacamos que 0s participantes da pesquisa serdo tratados como nimeros,
e o risco de perda de confidencialidade sera minimizado.

Vocé e a crianga (ou o adolescente) sob sua responsabilidade poderdo obter todas as
informacg6es que quiserem; a crianca (ou o adolescente) podera ou néo participar da pesquisa
e 0 seu consentimento podera ser retirado a qualquer momento, sem prejuizo no seu
atendimento. Pela participacdo da crianga (ou do adolescente) no estudo, vocé nem a crianga
(ou o adolescente) receberdo qualquer valor em dinheiro, mas havera a garantia de que
todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua
responsabilidade. O nome da crianca (ou do adolescente), como ja& mencionado, ndo
aparecera em qualquer momento do estudo, pois ela (ele) serd identificada(o) por um
namero ou por uma letra ou outro cédigo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Titulo do Projeto: Pronomes pessoais e ensino: uma proposta de um novo quadro pronominal a
partir da observacdo de textos de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental em Ribeirdo Preto —
SP (ligado ao projeto maior “Como ensinar gramatica no Ensino Fundamental | e Il na
contemporaneidade?”)

Eu, (nome do voluntario), li e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve o
estudo e qual procedimento ao qual a crianca (ou o adolescente) sob minha responsabilidade
sera submetida(o). A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu
entendi que eu e a crianga (ou o adolescente) sob minha responsabilidade somos
livres para interromper a participacdo dela (dele) na pesquisa a qualquer momento, sem
justificar a decisdo tomada. Sei que o nome da crianca (ou do adolescente) ndo sera
divulgado, que ndo teremos despesas e nao receberemos dinheiro por participar do
estudo. Eu concordo com a participacdo da crianga (ou do adolescente) no estudo, desde
que ela (ele) também concorde. Por isso ela (ele) assina (caso seja possivel) junto
comigo este Termo de Consentimento. Apds assinatura, receberei uma via (ndo
fotocdpia) deste documento.

Assinatura do responsavel legal:
Documento de Identidade:

Assinatura da crianca (ou do adolescente) (caso ele possa assinar):
Documento de Identidade / RA escolar (Se possuir):

Assinatura do pesquisador orientador:

Telefones de contato:
Pesquisador: Juliana Bertucci Barbosa
Telefone: (34) 9916-0550
E-mail: julianabertucci@gmail.com

Em caso de divida em relacdo a este documento, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Federal do Triangulo Mineiro, pelo
telefone 3700-6776.



