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“[...] cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as
atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio
de outra forma de falar, o dialeto padrdo, sem que signifique a
depreciacdo da forma de falar predominante em sua familia, em seu
grupo social, etc. Isso porque é preciso romper com o bloqueio de
acesso ao poder, e a linguagem é um dos seus caminhos. Se ela serve
para bloguear — e disso ninguém duvida —, também serve para romper
0 bloqueio.” (GERALDI, 2011, p. 44)



RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no &mbito do Programa de Pos-Graduacdo Mestrado Profissional
em Letras (Profletras) da unidade local Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM),
campus de Uberaba, fomentada pela CAPES, buscou investigar a influéncia da oralidade em
textos escritos por alunos do nono ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica de
Franca, Sao Paulo, Brasil. Para isso, elaboramos uma proposta de diagnose e realizamos um
levantamento dos principais desvios ortograficos apresentados por esses alunos do nono ano
levando-se em consideragdo o0s processos fonético-fonoldgicos existentes na lingua
portuguesa do Brasil e o ambiente sociocultural em que se inserem esses discentes.
Analisamos, ainda, como o material didatico utilizado pelo professor da rede publica do
estado de Sdo Paulo aborda as questfes relacionadas aos desvios ortograficos e se leva em
consideracdo a variedade linguistica do aluno. Apds essas analises, como proposta de
intervencdo, elaboramos e organizamos um Caderno de Atividades para os alunos e um
Caderno de Orientacbes para o professor com atividades didaticas que podem ndo sé
contribuir para a pratica docente no que se trata de desvios ortograficos, mas também
complementar o material didatico j& utilizado pelo professor.

Palavras—chave: desvios ortograficos; variacdo linguistica; processos fonoldgicos; oralidade.



ABSTRACT

This research developed in the Graduate Program of Professional Master of Arts
(PROFLETRAS) of the local unit of Federal University of Triangulo Mineiro (UFTM)
campus Uberaba, promoted by CAPES, aimed to investigate the influence of orality in texts
written by ninth grade students of elementary school of a public school in Franca, S&o Paulo,
Brazil. For this, we elaborated a proposal of diagnosis and we conducted a survey of the main
spelling deviations presented by these ninth graders taking into account the phonetic-
phonological processes existing in Brazilian Portuguese and the students’ socio-cultural
environment. We also sought to investigate how the teaching material used by public school
teachers in the state of Sdo Paulo discusses issues related to spelling deviations and if they
take into account the student’s linguistic variety. After these analyzes, as a proposal of
intervention, we elaborated and organized an Exercise Book for students and a Guidance
Book for the teacher with proposals of activities that can not only contribute to the teaching
practice when it comes to spelling deviations but also complement the textbook already used
by the teacher.

Keywords: spelling deviations; linguistic variation; phonological processes; Orality.
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INTRODUCAO

Ao analisarmos nossa pratica como professores da disciplina de Lingua Portuguesa do
sexto ao nono ano, percebemos que a maioria de nos acredita que o aluno deve chegar ao
sexto ano com as regras bésicas de ortografia internalizadas. Porém, essa crenca se opde a
realidade. A partir de nossa préatica educacional em sala de aula na Rede Publica, constatamos
qgue muitos alunos chegam ao final do Ensino Fundamental Il com muitas lacunas de
aprendizado na alfabetizacdo e na organizacdo de um texto escrito. Um fator agravante é que
os professores do Ensino Fundamental Il, em sua maioria, acreditam que a responsabilidade
de ensinar essas habilidades aos alunos é dos professores do Ensino Fundamental I.

Assim, temos o0 seguinte cendrio: se os alunos ndo estdo conseguindo terminar o
primeiro ciclo tendo desenvolvido as habilidades de escrita relacionadas a ortografia de
acordo com a norma-padréo’, tampouco professores do Ensino Fundamental 11 o fardo. Essa
postura adotada se d& por varios motivos, podendo ser decorréncia de (a/0): (i) caréncia de
conhecimento do professor sobre consciéncia fonoldgica para, assim, poder trabalhar a
aquisicdo da ortografia e levar em consideracdo a variedade do aluno; (ii) escassez de
profissionais, para que o aluno com maior dificuldade de escrita possa ser atendido
individualmente; (iii) auséncia de préaticas e materiais necessarios para o desenvolvimento da
habilidade de escrita com foco na ortografia; (iv) dificuldade em conciliar o ensino basico de
ortografia aos conteludos previstos para propria série; e por fim, (v) falta estimulo do
professor.

Diante deste contexto, nesta pesquisa, temos como objetivos principais:

a) fazer um levantamento dos desvios de ortografia apresentados pelos alunos do nono

ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica de Franca, SP;

b) propor dois Cadernos, um de Atividades e um de Orientagdes (ao professor), que

abordem a questéo dos desvios ortograficos.

Durante esse processo, visando contribuir para a melhoria do ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, analisamos a relacéo entre as variedades linguisticas dos

alunos e os desvios de ortografia presentes nas produgdes textuais. Posteriormente, propomos

! “Norma-padrio” (plano da idealizac¢io), de acordo com Faraco (2008), ndo é uma variedade da lingua (como é
a norma culta), mas “uma codificag@o relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de
referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacéo, a projetos politicos de uniformizagio linguistica”
(FARACO, 2008, p. 73). Essa norma regula explicitamente os comportamentos dos falantes, funcionando como
coergdo social em busca de um efeito unificador e como uma “referéncia supra-regional e transtemporal”
(FARACO, 2002, p. 42). A norma-padrao ¢, portanto, “um construto sdcio-histérico que serve de referéncia para
estimular um processo de uniformizagdo” (p. 73).
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atividades que buscam contribuir para o trabalho do professor (Apéndice E) no que se trata
dos desvios ortograficos dos alunos do nono ano e que complementam o material didatico
utilizado pelo professor.

Desta forma, as questdes que norteiam este nosso trabalho séo:

a) Quais sdo os principais desvios de ortografia que os alunos do nono ano apresentam

em suas producdes textuais?

b) Quais estratégias o professor de lingua portuguesa podera utilizar para suprir as

lacunas na alfabetizacdo desses alunos?

c) Como ensinar a norma culta? sem desprestigiar as variedades que os alunos trazem

consigo?

Para atingirmos nossos objetivos, organizamos esta dissertacdo em quatro secdes. Na
secdo I, Sociolinguistica e ensino, discutimos sobre as contribui¢cdes da sociolinguistica ao
ensino de lingua portuguesa no pais. Essa secdo apresenta trés subsecOes: na primeira,
Aquisicdo da escrita vs variagdo linguistica, refletimos sobre a importancia de investigar e
considerar a variacdo linguistica dos alunos no processo de aquisicdo da modalidade escrita da
lingua, apresentamos ainda a visdo dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais, 1998) sobre
o tema, podendo inferir que a preocupagdo com o ensino pautado nas variagdes é nacional. Na
segunda subsecdo, As categorias de desvio: da fala para a escrita, mostramos um modelo
elaborado por Bortoni-Ricardo (2005) de classificacdo dos Desvios ortograficos que podem
ser encontrados nas produgfes textuais dos nossos alunos. Com relacdo a subsecdo
Resultados de pesquisas ja realizadas, descrevemos pesquisas desenvolvidas na area por
Bortoni-Ricardo (2005), Baronas (2009) e Franchi (1990).

Na secdo IlI, Procedimentos Metodoldgicos e Corpus, descrevemos quais
procedimentos utilizamos para realizagdo desta pesquisa, inclusive, para definir o corpus.
Relatamos também como foi aplicada a proposta de redagdo e como foi realizada a anélise
desse material. Cabe mencionar que como nosso projeto envolve seres humanos, fizemos o

cadastro na Plataforma Brasil para aprovacdo da realizacdo da pesquisa no Comité de Etica

2 Norma culta (comum, standard / plano da realizagdo) é, segundo Faraco, um “conjunto de fendmenos
linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situagc@es mais monitoradas de fala e
escrita”. (FARACO, 2008, p. 73); “a variedade que os letrados usam correntemente em suas praticas mais
monitoradas de fala e escrita” (p. 75). Trata-se, assim, de usos linguisticos socialmente prestigiados, vistos pelos
falantes como pertencentes a uma variedade superior em relagdo as chamadas variedades populares. Note-se que
esse prestigio ndo decorre de propriedades gramaticais, ou linguisticas, mas de caracteristicas extralinguisticas
relacionadas a processos socio-histéricos: enquanto algumas variedades sdo socialmente avaliadas
positivamente, outras recebem valoracéo negativa, podendo até ser estigmatizadas.
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em Pesquisa da UFTM?3. Para coleta dos textos, antes de aplicarmos a proposta de redagdo aos
alunos, solicitamos que o0s responsaveis legais assinassem os Termos de Esclarecimento e
Consentimento (Apéndice - B).

A terceira secdo, Analise dos dados, foi desenvolvida em duas subsecdes:
Levantamento e andlise dos desvios de ortografia de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental Il e Analise do material didatico. Nela apresentamos os desvios de ortografia
encontrados nos textos dos alunos e os processos fonético-fonologicos que, por estarem na
variedade linguistica do aluno, interferem em sua escrita. Além disso, apresentamos uma
andlise de um volume do material didatico utilizado pelos alunos e pela
professora/pesquisadora em sua sala de aula, verificando de que maneira é abordada a questéo
da ortografia e das variedades linguisticas.

Na ultima secdo, Proposta para enfrentar o problema, buscamos, por meio da
intervencdo pedagodgica, alternativas para desenvolver atividades que possam ser aplicadas
pelos professores do final do Ensino Fundamental Il que complementem o material didatico
no sentido de subsidiar o ensino da norma ortografica de maneira adequada as séries finais,
respeitando as variagdes linguisticas presentes nas salas de aula. Esta secdo conta com duas
subsecdes: na primeira, Atividades complementares aplicadas em sala de aula,
apresentamos a descri¢édo da aplicacdo de atividades para nossa turma de alunos do nono ano,
detalhando a participacdo dos alunos e as explicacbes da professora; na segunda Outras
atividades elaboradas, elaboramos mais algumas atividades que podem ser aplicadas pelo
professor para complementar o ensino de ortografia e variacao linguistica.

Além dessas secdes, apresentamos apéndices e anexos que complementam nosso
trabalho. Entre os apéndices, apresentamos nosso Plano de Intervencdo na escola, o
Caderno de Atividades para os alunos e o Caderno de Orientagdes ao professor, que
foram escritos de maneira objetiva e que poderdo ser utilizados pelo professor de Ensino

Fundamental Il (especialmente de nono ano).

% O projeto tem como nimero CAAE, na Plataforma Brasil, 45674115.2.0000.5154. O nimero do CAAE é
gerado automaticamente, via Plataforma Brasil, quando o projeto é aceito pelo CEP. Sendo assim, o projeto
atende o previsto na resolucdo da CONEP, N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, e nas hormas
operacionais 001/2013.
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1 SOCIOLINGUISTICA E ENSINO

A Sociolinguistica chegou ao Brasil por volta dos anos 1980, por meio de
pesquisadores que se inspiraram nos estudos desenvolvidos por William Labov, nos Estados
Unidos. Labov (2008 [1972]) n&o foi o primeiro linguista a falar sobre a relagdo entre lingua e
sociedade, mas foi o que mais se aprofundou nesta area (TARALLO, 2004). Ampliando a
visdo da linguistica da época, Labov questionava o gerativismo, teoria que ndo lidava com a
lingua em campo, em seu contexto social, mas analisava-a de maneira estatica, realizando

entrevistas restritas a escritdrios e investigacao de textos escritos:

Para lidar com a lingua, temos de olhar para os dados da fala cotidiana o mais perto
e diretamente possivel, e caracterizar seu relacionamento com as teorias gramaticais
do modo mais acurado que pudermos, corrigindo e adequando a teoria para que ela
se ajuste ao objeto visado. Podemos, assim, reexaminar os métodos que temos
empregado, numa investigacdo que fara crescer enormemente nosso entendimento
do objeto que estamos estudando (LABOV, 2008, p. 235 e 236).

N&o menosprezando o trabalho com textos isolados, analises de laborat6rio ou
entrevistas distantes da fala real, considerando essas atividades de grande valor como prévias
para o desenvolvimento da pesquisa linguistica, Labov enfatiza que “a teoria linguistica ndo
pode ignorar o comportamento social dos falantes de uma lingua, tanto quanto a teoria
quimica ndo pode ignorar as propriedades observadas dos elementos” (LABOV, 2008).

A variacdo linguistica, principal campo da pesquisa Sociolinguistica atual, também é
destacada nas pesquisas de Labov (2008). O pesquisador defende a tese de que nédo existe
falante de estilo Unico, ou seja, algumas pessoas apresentam um grau de alternancia estilistica
maior que outras, mas nenhuma escapa a variacao linguistica, tendo em vista que mudam
constantemente de contexto discursivo. Abordar esse tema foi de fundamental importancia
para a Sociolinguistica, pois a partir desses estudos, outros pesquisadores puderam,
empiricamente, desenvolver trabalhos sobre as linguas vernaculares, a monitoracdo da fala,
questdes que também serdo abordadas nesta pesquisa.

Embora o foco da investigacdo de Labov ndo é educacional, estando voltado
principalmente a fatores e razbes que determinam a variacdo (MARCUSHI, 2010), suas
descobertas foram de grande valia para as pesquisas sociolinguisticas desenvolvidas no
contexto da sala de aula, visto que muitas das dificuldades dos professores estdo pautadas na
insuficiéncia de conhecimentos sobre a variacdo linguistica, 0 que os fazem pensar que 0s
alunos sdo inteligentemente debilitados, ou desacreditem de sua prépria capacidade de

ensinar.
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A Sociolinguistica contribuiu em muitos aspectos para 0 processo de ensino-
aprendizagem, primeiramente adequando conceitos e terminologias para o tratamento da
lingua (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014). Essa adequacdo é importante para que nao
haja mal entendidos ao tratar do tema e para o fortalecimento da sociolinguistica no que se
trata de um campo de pesquisa empirico. Sobre terminologias é importante colocar aqui
algumas que frequentemente se confundem como é o caso do termo norma que recebe duas
significancias: norma idealizada e norma de uso, sendo que a primeira refere-se aquela
norma gramatical costumeiramente encontrada nos livros didaticos de maneira prescritiva,
uma norma que ndo consiste em um uso real, por isso chamada idealizada, é abstrata e
subjetiva; a segunda é a concepcdo frequentemente utilizada nos estudos linguisticos,
considerada usual por ser utilizada nas comunidades, essa norma adquire sentido de normal,
em uso, comum, podendo se classificar de diferentes formas, por exemplo: norma linguistica
dos habitantes de determinada cidade do interior de Minas Gerais; norma linguistica dos
trabalhadores do setor comercial, etc (FARACO, 2008; MARTINS; VIEIRA; TAVARES,
2014; GORSKI; COELHO, 2009).

“Padrao”, “culto”, “formal”, também sdo termos que se confundem, sendo muitas
vezes utilizados indistintamente por professores e por livros didaticos, como se tivessem 0
mesmo significado, frequentemente contrastando de maneira dicotdmica com seus pares: nio-
“padréo”, “inculto”, “informal”. Entretanto, estudiosos sociolinguistas apresentam conceitos
diferentes para cada um destes termos. Sobre a norma-padrdo, Faraco (2008) destaca que é
uma norma idealizada, que ndo faz referéncia ao uso real, é abstrata, uma terminologia que
passou a existir por conta de uma pequena parte da populagdo (elite) que no século XIX quis
calar as variedades rurais e as delas decorrentes. Ainda segundo Faraco (2008), a norma culta
é apenas uma das variedades da lingua, utilizada em contextos especificos e sua valorizacao
ndo se deu por conta de como é gramaticalmente constituida, mas, sim, por conta de processos
socio-historicos. E quanto ao formal, sabemos que se trata da caracteristica de um registro que
pode ter um grau maior ou menor de formalidade, ndo estabelecendo a relagdo dicotdmica:
lingua escrita = formal; lingua falada = informal. Em ambas as modalidades podem existir
registros com diversos graus de formalidade (MARCUSHI, 2010).

Outra grande contribuicdo da Sociolinguistica ao ensino foi o0 reconhecimento de que a
Lingua Portuguesa falada no Brasil (e em outros paises, principalmente nos mais pobres) é
composta de muitas variedades linguisticas. Essa conscientizagdo se deu através de estudos
desenvolvidos por linguistas que se inspiraram no trabalho de William Labov sobre o inglés

vernacular falado pelos negros. O trabalho de Labov legitimou a variedade linguistica dos
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negros e a identidade social dos que dela se utilizavam, ao reclamar o respeito as diferencas
(BORTONI-RICARDO, 2005). A partir desta pesquisa inicial, outras surgiram, e
possibilitaram ampliar a questdo da variacdo linguistica e reforcar a ideia de que a lingua é
heterogénea e quanto mais se sabe dela, mais se pode descobrir sobre ela (LABOV, 2008).

As variages linguisticas se realizam de varias maneiras e, conforme expdem Gorski e
Coelho (2009), h& a variacdo geografica, também conhecida como regional ou diatépica que
se refere aos diversos falares de uma mesma lingua em lugares diferentes podendo ser desde
lugares mais distantes (sul x nordeste do Brasil) a lugares mais proximos entre si (Araraquara
x Franca, ambas no interior do estado de S&o Paulo). Outra classificacdo de variagdo é a social
(ou diastratica): diz respeito aos grupos sociais, como sexo, idade, classe social, profissao,
grau de escolaridade, entre outros, cada um desses grupos utilizam uma linguagem que além
de ser motivada linguisticamente, também apresenta forte influéncia extra-linguistica, isto é, a
questdo da identidade. Dependendo da maneira como se fala, pode-se definir a que grupo
pertence o falante. Labov (2008) verificou em suas pesquisas que os falantes homens
consideravam afeminado utilizar a variedade considerada culta, pelo fato de as mulheres
preocuparem-se mais com esta questao.

E hé ainda a variacéo estilistica (GORSKI; COELHO, 2009), também conhecida por
variacdo contextual ou por registro, esta variacdo esta relacionada as praticas sociais, a forma
com que o falante se comunica é alterada dependendo do grau de formalidade que
determinados ambientes exigem (escola, igreja, entrevista de emprego, festa de aniversario).
N&do devemos ser taxativos com relacdo a essa classificacdo, visto que poderemos encontrar
em uma mesma situacdo dois ou mais tipos de variacdo, por exemplo: um falante de Belo
Horizonte — MG, ao participar de uma conversa entre amigos, com menor grau de
formalidade estara, por meio da linguagem, evidenciando os trés tipos de variagdo aqui
apresentados: geografica (localidade), social (grupo de homens jovens) e estilistica (menos
formal).

Além das apresentadas, ha também a variagdo historica, conhecida como diacronica
(BAGNO, 2007), que se realiza conforme o tempo passa, como por exemplo, 0 que tem
ocorrido com a expressdo “a gente” no sentido de pronome pessoal que a cada dia passa a ser
mais utilizada, bem como a incorporacdo do vocé que no Brasil se utiliza mais do que o tu.

E importante ressaltar que nenhuma lingua estd imune a variacdes, assim como
nenhum falante é capaz de comunicar-se sempre com a mesma variedade linguistica. Ha
momentos que exigem uma fala mais monitorada, outros menos. Este conceito de

monitoracdo da fala foi proposto por Labov (2008) e, ultimamente, tem sido utilizado pelos
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linguistas no sentido da variacdo estilistica, segundo Bortoni-Ricardo (2005) que divide a
variagdo em continuos, o continuum de monitoracdo estilistica leva em conta o grau de
atencdo e de planejamento realizados por quem fala durante a sua comunicagéo, “na produgao
do estilo monitorado, o falante presta mais atencdo a propria fala. Este estilo geralmente
caracteriza-se pela maior complexidade cognitiva do tema abordado” (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 41). Para Labov (2008, p.243), “ndo existe falante de estilo Unico”, alguns
apresentam um conhecimento maior de possibilidades de alteracdo de variedades linguisticas
do que outros, mas todos que participaram de sua pesquisa alteram a variedade linguistica ao
mudarem de contexto social.

A validade da colaboracdo dos estudos sociolinguisticos para com 0 ensino nota-se
também na mencéo as variedades linguisticas pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais,

1998) que apresentam o tema aos professores de maneira enféatica:

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferengas de prondncia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construcbes sintaticas, as quais ndao somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala. Ndo existem, portanto,
variedades fixas: em um mesmo espago social convivem mescladas diferentes
variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais. Mais
ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por intensa movimentacdo de
pessoas e intercAmbio cultural constante, o que se identifica é um intenso fendmeno
de mescla linguistica, isto €, em um mesmo espaco social convivem mescladas
diferentes variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais
(BRASIL, 1998, p. 29).

Essa conscientizacdo sobre as variedades linguisticas é sumamente importante ao
professor porque trabalhar em uma esfera comunicativa é lidar com o preconceito linguistico,
preconceito este arraigado por muito tempo em nossa cultura, segundo Martins, Vieira e
Tavares (2014, p.12):

Os usos linguisticos sdo valorados pelos usuarios dos mais diversos perfis. Isso
significa dizer que as expressoes linguisticas efetivamente utilizadas por um grupo
de falantes — independentemente da norma utilizada -, embora sejam todas
cientificamente legitimas e igualmente validas, sdo avaliadas naturalmente como
prestigiosas (bonitas, corretas, agradaveis, dentre outros qualificativos) ou
desprestigiosas (feias, erradas, desagradaveis).

A sala de aula é também um espago no qual a crenca de que existem variedades
melhores que outras se concretiza e a Sociolinguistica apresenta ao professor a importancia do
reconhecimento do perfil das variantes presentes nas producdes textuais (orais e escritas) de
seus alunos, para que assim possa verificar a origem de cada expressdo e auxiliar 0s
estudantes na adequacéo textual a cada contexto (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014). O
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objetivo ndo € que o professor deixe de ensinar a linguagem que é encontrada nos livros
classicos, ou em situagcBes mais formais, mas que, levando em consideragdo a variedade
linguistica dos alunos, apresente-lhes possibilidades de encaixamento dessa ou de outras

variedades linguisticas. Ainda de acordo com os PCN:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se almeja ndo
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a
utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de producdo, ou
seja, é saber adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as
diferentes situacdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou
escreve e como fazé-lo; saber que modo de expressao é pertinente em funcéo de sua
intencdo enunciativa dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A
questdo ndo é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo
adequada da linguagem (BRASIL, 1998, p. 31, grifo nosso).

Concluindo que o Brasil € um pais repleto de variedades linguisticas, a contribuicéo da
Sociolinguistica esta na descricdo dessas variedades e dos varios processos de transformacédo
do portugués brasileiro como, por exemplo, o sistema de pronomes pessoais, em que podemos
perceber a implementacdo do vocé/vocés e a gente a fala ndo sé das variedades populares
como tambem das variedades/normas cultas (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014). Essas
formas que estdo presentes na lingua ha tanto tempo e que ja fazem parte da gramatica da
nossa lingua, ainda sdo ignoradas quando na escola, onde muitas vezes privilegia-se o ensino
de um portugués arcaico que nem mesmo nas consideradas normas cultas é encontrado.

Tarallo (2004, p. 63) avisa: “Nem tudo o que varia sofre mudanga; toda mudanga
linguistica, no entanto, pressupde variagdo. Variagdo, portanto, ndo implica mudanca;
mudanga, sim, implica sempre variagdo. Mudanca ¢ variacdo!”. Toda mudanca provem da
variacdo linguistica, ou seja, na medida em que a utilizacdo de determinado termo ou
expressao vai se propagando e sendo apropriada por falantes de dialetos diversos,
principalmente de variedades de prestigio, este termo ou expressao pode passar, apds um
longo tempo, a ser incluido nos livros de gramatica.

Ainda sobre a contribui¢do dos estudos sociolinguisticos para a educagao, partindo da
premissa de que todas as variedades que estabelecem o conjunto de variedades linguisticas de
uma comunidade, sejam elas consideradas variedades cultas ou vernaculares®, sdo passiveis de
comparacdo e se correspondem mais do que divergem, Bortoni-Ricardo (2005, p. 151)

acrescenta:

Nenhum deles é inerentemente inferior, e, portanto, seus falantes ndo podem ser
considerados linguistica ou culturalmente deficientes. Essa premissa representou
uma verdadeira revolucdo na forma de encarar as variedades ou linguas minoritarias

*Vernéaculo, segundo Labov (2008, p. 244), é o estilo em que se presta 0 minimo de atencdo ao monitoramento
da fala.
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nas escolas. Muito embora os preconceitos linguisticos nao tenham desaparecido, a
sociolinguistica forneceu municéo teérica e tecnoldgica para combaté-los, bem
como para que 0s sistemas escolares comegassem a se preocupar com a adequacédo
de seus métodos as peculiaridades linguisticas e culturais de seus alunos que nao
provinham das camadas dominantes da sociedade.

A Sociolinguistica vem desmoronar também a crenca de que a fala é agramatical.
Labov (2008) acredita que tal afirmacdo ndo condiz com a realidade, visto que em pesquisas
realizadas por ele ficou constatado que um taxa irrisoria de falas incompreensiveis foram
apresentadas, assim, se compararmos a lingua escrita, sabemos que em alguns momentos,
mesmo grandes escritores podem escrever, por deslize, periodos agramaticais, construidos por
palavras repetidas, por exemplo. Marcushi (2010) também defende a fala dizendo que ndo ha
desordem nos textos orais, ndo sendo, assim, cadticos, nem incoerentes. Este estudioso ainda
critica as apresentacdes dicotdbmicas que realizam os livros didaticos e manuais para
professores que tratam a lingua falada e a escrita como oposi¢des, nas quais o padrdo de

exceléncia é dado a lingua escrita.

A escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fenémenos da oralidade, tais como a
prosodia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Em
contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos préprios, ausentes na fala,
tais como o tamanho e o tipo de letras, cores e formatos, elementos pictoricos, que
operam como gestos, mimica e prosodia graficamente representados. Oralidade e
escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas nao
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia (MARCUSHI, 2010, p. 17).

Assim, podemos perceber que os conhecimentos provindos da Sociolinguistica
permitem uma reflexdo do trabalho com a linguagem realizado em sala de aula, nas praticas
de ensino da lingua portuguesa. Para que esse trabalho seja desenvolvido com éxito faz-se
necessaria a construgdo de conhecimentos por parte dos professores que sdo 0s principais
agentes quando falamos de respeito as variedades linguisticas na escola. E o professor que
iniciard uma investigacdo sobre as regras variaveis em seu grupo de alunos e a partir de entdo

podera conduzir atividades que repercutam a cultura do respeito e da adequacao linguistica.

1.1 AQUISICAO DA ESCRITA VS VARIACAO LINGUISTICA

O processo de aquisicdo da escrita estd muito relacionado a bagagem que a crianca
traz quando ingressa na escola, e, na escola atual, essa bagagem pode determinar o sucesso ou
0 insucesso desta crianca (KATO, 1990). Ha criangas que chegam a escola com sua bagagem
cheia de elementos que a auxiliam no momento de adquirir a escrita, como: 0 contato com

livros, papéis e lapis na inféncia, a oportunidade de ouvir e contar historias, a visualizagdo de
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alguém proximo lendo com frequéncia, o pertencimento a comunidade que utiliza uma
linguagem mais prestigiada. Por outro lado, ha criangas que séo inseridas na escola sem quase
nada na bagagem que possa auxilid-la neste momento tdo dificil. Ndo que a sua bagagem
esteja vazia, pelo contrario, sua bagagem esta cheia de histdrias reais, nela podem conter
algumas receitas culinarias, umas tantas musicas (talvez até com letras inapropriadas aos seus
ouvidos), alguns oficios, como ajudante de pedreiro, babg, e também habilidades (soltar pipa,
jogar bola, entre outras) e, principalmente seu “jeito de falar”. O que acontece, porém, é que
esta segunda bagagem ndo estd adequada ao ambiente escolar e por isso a crianca precisara,
aos poucos, trocar de bagagem, mas a escola, infelizmente, ndo lhe da tempo para isso.

A metéfora que acabamos de utilizar serve para representar o que Cagliari (2009, p.17)

descreve:

A crianca que entra na escola pode certamente levar um choque, por mais que 0s
adultos digam que a escola é isso ou aquilo. Se ela for pobre, vier de uma
comunidade que fala um dialeto que sofre discriminagéo por parte dos habitantes do
lugar onde se situa a escola, seu caso sera realmente dramatico, trdgico mesmo.
Tudo o que ela conquistou até aquele momento serd completamente ignorado,
embora a escola possa dizer que estd partindo do conhecimento de sua realidade.
Descobrird o preconceito desta quanto ao seu modo de falar, andar, vestir, agir,
pensar...

O despreparo, de modo geral, dos professores para lidar com a diversidade linguistica,
reflete-se em suas praticas de sala de aula. Nao estamos colocando nos professores a culpa
que ndo lhes cabe, ou seja, ha toda uma cultura que privilegia a lingua usada pelas camadas
com mais formacdo educacional (e com melhor condicdo social) e desprestigia as demais
variedades, mas acreditamos que os professores sdo 0s que estdo em contato direto com 0s
alunos e, portanto, tém a maior influéncia para que esta realidade seja modificada. Tanto se
atentando as suas praticas — que podem estar desprestigiando o dialeto dos alunos — quanto
em relacdo a sua postura quando se trata de presenciar eventos de preconceito linguistico
entre os proprios alunos. “O conhecimento sistematico das diferengas linguisticas pode ser
um recurso eficaz no combate a esse preconceito” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.149).

Considerando que a variedade linguistica do aluno possui uma estrutura gramatical,
ficard mais facil realizar a alfabetizacéo e posteriores acertos em producdes textuais. Segundo
Cagliari (2009), as criangas, quando ingressam na escola, ja sdo falantes nativos de um
determinado dialeto, que é vocabular e estruturalmente completo, sendo assim, a crianga que
aprende a falar sem concordancia verbal, por exemplo, ndo é porque tem menos habilidades
que uma crianca que aprendeu a concordar 0s verbos e 0s ésses, € porque simplesmente

internalizou a lingua como a conheceu. Assim como uma crianca de Portugal provavelmente
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utilizara estruturas pertencentes a variedade utilizada 14, com pronomes e uso de vos, 0 que
ndo significa que é mais inteligente do que as criangas brasileiras.

Sabendo entdo que para uma crianca que ja experimentou a palavra escrita por meio de
livros, jornais, e conviveu com pessoas que fazem uso desta modalidade da lingua, a escola é
como uma continuacdo do que ja vivia em casa (CAGLIARI, 2009) e, para a crianga que
nunca teve contato com o universo da escrita, 0 processo de aquisi¢ao da linguagem seré bem
mais complicado. E preciso que a escola, com calma, apresente a esta crianca a escrita, por
meio de histdrias que facam uso de alguma variedade culta e a0 mesmo tempo adequando-a a
realidade da crianca, por meio de interpretacdo conjunta, nas palavras de Kato (1990, p. 123)
“desautomatizar o uso do proprio dialeto para amoldar a produ¢do a norma prescrita pela
escola ¢, para a crianga, um processo lento e gradual”. Em contrapartida, a autora acredita que
entender um texto “envolve a aquisi¢do de novas habilidades e ndao a modificacdo de
comportamentos ja adquiridos, o que pode acarretar menos dificuldades” (KATO, 1990, p.
123). Ou seja, em nenhum momento espera-se que a crianc¢a desaprenda todo o conhecimento
linguistico que j& possui sobre a variedade de sua comunidade, mas aspira-se que com 0S
novos conhecimentos a crianca seja capaz de se comunicar com tranquilidade por meio da
modalidade falada ou escrita.

Fazer com que o aluno reflita sobre a sua propria lingua e construa aos poucos
competéncia para sua adequacdo aos diversos contextos de producdo textual é também

preocupacado apresentada nos PCN:

A atividade mais importante, pois, é a de criar situaces em que 0s alunos possam
operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos varios
anos de escolaridade, paradigmas préprios da fala de sua comunidade, colocando
atencdo sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
linguisticos, levantando hipdteses sobre as condi¢es contextuais e estruturais em
que se ddo. E, a partir do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho
epilinguistico, tanto sobre os textos que produzem como sobre 0s textos que escutam
ou leem, que poderdo falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando
essas intuicdes: uma atividade metalinguistica, que envolve a descrigcdo dos aspectos
observados por meio da categorizacdo e tratamento sistematico dos diferentes
conhecimentos construidos (BRASIL, 1998, p.28).

N&o levar em consideracao todo o conhecimento que a crianga ja tem sobre a lingua ao
ensina-la a escrever é desdenhar de sua capacidade de entender e falar a lingua portuguesa
com habilidade nas situacfes cotidianas em que ja utiliza a lingua falada (CAGLIARI, 2009).
Bortoni-Ricardo (2005) discorre sobre a tendéncia de os professores terem expectativas
menores com relacdo a falantes de dialetos estigmatizados do que a respeito de alunos falantes

de variedades prestigiadas, de modo que essa expectativa interfere no desempenho dos alunos.
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Nesse sentido, a escola esta apenas contribuindo para a falsa crenga de que o brasileiro ndo
sabe falar portugués. O que é um grande problema.

Essa ideia de “ndo saber falar portugués”, segundo Bagno (2015), provém da crenca
de que a unica lingua portuguesa que faz jus a esse home € a ensinada na escola, a que esta
prescrita nas gramaticas e listada nos dicionarios, ou seja, a variedade das camadas sociais
com maior grau de escolaridade. Faz-se necessaria a desconstrucdo deste mito, uma vez que,
como vimos, a lingua é heterogénea e as variedades linguisticas desprestigiadas sdo formadas
por uma gramatica Idgica e ndo perde em nada para as variedades cultas. Chega ainda, a
influencié-la, de modo que determinada expressdo que durante muito tempo esta presente nos
vocabulos das variedades desprestigiadas, a medida que alcancam a massa da populagdo
chegando as esferas mais prestigiadas, passa a compor a lingua culta (BAGNO, 2015). Bagno
(2015) levanta a questdo social, dizendo que o que estd em discussdo nao é o que se fala, mas
guem fala, a mesma expressdo dita por um falante nordestino, pobre, sem escolarizacéo,
quando falada por um habitante do sudeste, em boa situacéo social, com grau de escolariza¢ao
elevado, adquire valores diferentes.

“Muitas vezes, os falantes das variedades estigmatizadas deixam de usufruir diversos
servigos a que tém direito simplesmente por ndo compreenderem a linguagem empregada
pelos 6rgdos publicos (norma-padrdao)” (BAGNO, 2015, p. 31). Sendo assim, a tarefa da
escola esta em oportunizar aos alunos 0 acesso & norma culta/comum/standard®, incorporando
ao seu repertério conhecimentos linguisticos que lhes proporcionem compreender textos
necessarios para realizarem bem seu papel de cidaddo ativo em uma sociedade, sendo capaz
de entender seus direitos e contestar injusticas, permitindo ainda que empreguem com
confianca os estilos mais monitorados da lingua quando se fizer necessario (BORTONI-
RICARDO, 2005).

Portanto, é preciso que as escolas e outras instituicdes culturais deixem de propagar o
mito de que o portugués é uma lingua homogénea e passem a pesquisar sobre as variedades
linguisticas das comunidades em que se inserem, para que a norma linguistica a ser ensinada
ndo faga com que o aluno se sinta um estrangeiro em sua propria lingua. E que os rotulos
atribuidos, inconsequentemente, aos alunos que ndo se adequam a variedade ensinada na
escola sejam retirados, dado que a ineficiéncia ndo estd relacionada ao aluno falante de

dialetos vernaculares, mas sim na instituicdo que ndo consegue estabelecer um ensino que lhe

> Expressdo empregada por Faraco (2008) que se refere & norma mais prestigiada, presente nos meios
comunicativos mais formais, e entre as camadas socais mais letradas em situacdes mais monitoradas de fala.
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apresente novas construcdes a partir das ja conhecidas por ele (CAGLIARI, 2009; BAGNO,
2015).

1.2 AS CATEGORIAS DE DESVIOS: DA FALA PARA ESCRITA

Para realizar um levantamento da variedade linguistica presente na sala de aula e em
posse desse levantamento organizar materiais e atividades para desenvolver a modalidade
escrita da lingua de maneira gradual, sequimos o proposto por Bortoni-Ricardo (2005) que
apresenta um modelo de classificacdo de desvios® que consiste em separa-los em duas grandes
categorias: i) Desvios decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencdes da
escrita e ii) Desvios decorrentes da transposicdo dos habitos da fala para a escrita, sendo esta
ultima subdividida em trés tipos: a. Desvios decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas
categoricas no dialeto estudado; b. Desvios decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas
variaveis graduais; c. Desvios decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas descontinuas.

Os desvios decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencbes da
escrita sao causados principalmente por relacées ndo biunivocas entre fonema e letra, ou seja,

muitas vezes um fonema possui varias representacdes graficas como é o caso da sibilante [s]
que pode ser representada pelas letras s, X, ss, ¢ ou z, assim como os fonemas [3e] e [3i] que

podem ser representados pelas silabas je e ji ou ge e gi. Ocorre ainda o contrario, em que um
s6 grafema pode representar varios fonemas, por exemplo: x pode ter som de [z] (exato), [S]
(expectador) e [{] (xarope).

Além dessas relacGes, ha ainda as diferentes representacGes da nasalidade, que ora
pode ser marcada na grafia pelo sinal grafico indicativo de nasalizagdo “~” e ora representada
pelas letras “m” e “n”, por exemplo: compraram e comprardo, em que Se usa “am” para atono
e “d40” para tbnico, que no caso dos verbos altera completamente o sentido da palavra, sendo
um pretérito e outro, futuro (BORTONI-RICARDO, 2005).

E comum que apareca esse tipo de desvio ortografico nomeado por Cagliari (2009)

uso indevido de letras, visto que o sistema ndo apresenta regras especificas para cada uso, ou

® Bortoni-Ricardo utiliza o termo “erros” para os desvios de ortografia e, em estudo realizado em 2006, justifica
a utilizacéo de tal termo. Sob o ponto de vista da autora, a fala prevé a variacdo, ja a escrita ndo, ou seja, devem-
se respeitar as variadas formas de expressdo linguistica na modalidade oral, entretanto “na modalidade escrita, a
variacdo ndo esta prevista quando uma lingua ja venceu os estagios historicos da sua codificacéo. Para a autora, a
uniformidade de que a ortografia se reveste garante sua funcionalidade.” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 273).
Aqui neste trabalho, por acreditarmos que podemos encontrar marcas de variacdo também na escrita,
empregaremos o termo DESVIO ORTOGRAFICO.
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seja, 0 que ndo é permitido em uma palavra, por exemplo: “cazar” z em contexto v_v', é
permitido em outra: “azar” que esta no mesmo contexto (v_v), tornando-se assim justificveis
os desvios de ortografia apresentados pelos alunos. Segundo o autor (CAGLIARI, 2009) os
desvios dos alunos ndo sdo levianos ou infundados, ao contrario, apresentam uma reflexdo
sobre 0s usos linguisticos da escrita e da fala.

Sobre os desvios decorrentes da transposicdo dos hébitos da fala para a escrita
podemos dizer que na fala existem processos fonético-fonologicos que séo realizados pelos
falantes sem que se deem conta, alguns desses processos sao caracteristicos de determinado
dialeto, ou variedade, outros, além de indicarem variedades sociais, permeiam a lingua culta,
aparecendo mais frequentemente nos registros ndo monitorados. Bortoni-Ricardo (2005) os
subdivide em trés categorias:

a) Desvios decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas categdricas no dialeto
estudado: As regras fonoldgicas categdricas sdo as que estdo sempre presentes no dialeto
analisado, independentemente das caracteristicas sociais, regionais ou do contexto situacional.
Como exemplo desta categoria temos a “neutralizagdo das vogais anteriores /e/ e /il e das
posteriores /o/ e /u/ em posi¢do pos-ténica ou pretonica” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 56)
que podemos ver em: mininu (menino), gurdura (gordura);

b) Desvios decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis graduais:
Esses desvios sdo advindos de regras fonoldgicas que ndo sofrem com o desprestigio, visto
que sdo graduais, estdo presentes nos estilos menos monitorados dos falantes da lingua culta.
Um exemplo é a “assimilagdo e degeminac¢do do /nd/: /nd >> nn >> n/” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 56) presente nas palavras comeno (comendo) e dangano (dancando);

c) Desvios decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas descontinuas: Essa
categoria € parecida com a anterior, o que as difere é o fato de estes desvios serem decorrentes
de fenbmenos fonoldgicos em determinadas expressdes presentes nas variedades
desprestigiadas da lingua. Como por exemplo a semivocalizacdo do /A/, como na palavra
velho >> veio (BORTONI-RICARDO, 2005).

E comum a verificacio de desvios ortograficos motivados por processos fonético-

fonolégicos® ndo apenas em redacdes escolares, também em géneros de grande visualizagdo

” Lé-se: fonema entre vogais

8 Tais processos sdo caracteristicos do Portugués Brasileiro e podem motivar os desvios ortograficos, porém os
desvios ortogréaficos ndo existem por responsabilidade dos processos fonéticos-fonoldgicos, mas sim por uma
transposicdo da fala para a escrita. A fala ndo faz com que a escrita seja inadequada, ela se realiza por meio de
processos naturais.
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como em placas, anincios em redes sociais, painéis de precos em supermercados, entre
outros. Elencamos alguns desses processos com base em Cristofaro Silva (2011):
- Apagamento: seguimento consonantal ou vocalico é apagado
a) Monotongacdo — ditongo passa a ser produzido como uma unica vogal, por
exemplo: caxa (caixa), poca (pouca);
b) Apdcope — omissdo de um ou mais sons no final de uma palavra, sendo mais
comum a perda do rotico: deita (deitar), come (comer).
- Epéntese: insercdo de vogal ou consoante em uma palavra
a) Vogal Epentética i — acréscimo de uma vogal entre as consoantes em encontros
consonantais que envolvem oclusivas, nasais ou fricativas: adivogado (advogado;
b) Ditongacdo — transformacdo de um montongo em ditongo: voceis (vocés), nois
(nds).
- Alcamento: elevacdo das vogais médias-altas [e] e [0] que se realizardo como as
vogais altas [i] e [u], por exemplo: mininu (menino), gurdura (gordura);
- Desvozeamento: perda da propriedade de vozeamento, transformando um som
vozeado em desvozeado, por exemplo: faca (vaca);
- Metatese: troca de um segmento por outra posi¢do dentro de uma palavra, como:

sastifeito (satisfeito), cardaco (cadargo).

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), essa técnica de andlise e diagndstico de desvios de
ortogréaficos “permite a identificagdo dos erros, bem como a elaboragdo de material didatico
destinado a atender as areas cruciais de incidéncia” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 53).
Como se pode constatar, a primeira categoria ndo tem relacdo com a oralidade, pois diz
respeito a questdo ortografica. Exemplo desta ocorréncia seria o fato de letras distintas
representarem o mesmo fonema, como em tassa/taca. Ja a segunda categoria, como afirma a
pesquisadora, os desvios de ortografia sdo “decorrentes da transposi¢do dos habitos da fala
para a escrita” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54) e se distinguem entre si.

Apesar de esta analise sociolinguistica permitir ordenar os desvios em categorias,
Bortoni-Ricardo (2005) alerta que é preciso que se realize uma descri¢do acurada do professor
mediante a sua realidade. Tragos que a autora considera pertencentes a determinada categoria,
em uma comunidade distinta pode se encaixar em outra categoria, como é o caso da queda do

/r/ no final das formas verbais, que Bortoni-Ricardo (2005) classifica como interferéncia de
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tracos fonolégicos graduais, mas que, em nossa realidade® classificariamos como pertencente
a categoria de regras fonoldgicas categdricas, visto que pouquissimas regides do Brasil
pronunciam esse /r/ em final de palavras, a ndo ser quando estao lendo.

Foi a partir dessa classificacdo que tipificamos os desvios de ortografia presentes nos
textos dos alunos participantes da nossa pesquisa. Realizamos uma anélise quantitativa e
qualitativa dos dados, que nos auxiliaram nas outras etapas da pesquisa: analise do material

didatico e proposta para enfrentar o problema: os cadernos (de atividades e de orientacdes).

1.3 RESULTADOS DE PESQUISAS JA REALIZADAS SOBRE O TEMA

Apresentaremos a seguir algumas pesquisas realizadas sobre a variedade linguistica,
os desvios ortograficos e a importancia de se olhar para o texto analisando os desvios
apresentados para compreender suas motivacdes e buscar alternativas para o trabalho eficaz
do professor no que tange a ortografia. Iniciaremos pela pesquisa de Bortoni-Ricardo (2005)
que foi inspiracdo para a realizacdo do nosso trabalho.

Bortoni-Ricardo (2005) apresenta trés continuuns para o estudo das variedades
linguisticas brasileiras: continuum de urbanizacdo, continuum de oralidade/letramento e
continuum de monitoracdo estilistica.

O continuum de urbanizacgéo trata da relagéo entre rural e urbano visto que, no Brasil,
até o século XX, a economia era rural e ainda hoje, algumas comunidades apresentam tracos
que definem uma estratificagdo descontinua e que “caracterizam os falares tipicos do interior
mais remoto do Brasil” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 51), outro fato importante é que a
situacdo do falante no continuum depende, mais do que de sua histéria, de sua rede de
relagdes sociais. No continuum de oralidade/letramento, a inser¢éo do falante em uma cultura
predominantemente oral ou predominantemente letrada faz com que se aproprie dos processos
comunicativos orais ou escritos. O continuum de monitoragdo estilistica se explica na
adequacao da linguagem dependendo do contexto situacional de que o falante participa.

E importante lembrar que os trés continuuns se inter-relacionam, obviamente o usuério
da lingua que faz parte de uma cultura letrada, com acesso a escola e as varias formas de se
falar uma mesma lingua (continnum de oralidade/letramento) tera mais facilidade ao utilizar a
lingua em um contexto com maior grau de formalidade (continnum de monitoracéo

estilistica). Os continuuns apresentados por Bortoni-Ricardo (2005) a partir de suas pesquisas

® Estado de Sdo Paulo, ano 2015.
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realizadas, vém reforcar a nogdo de que a variacdo na lingua é continua, ou seja, ndo existe de
um lado a variedade formal e de outro a variedade desprestigiada, elas estdo interligadas, se
adaptam e se flexionam de acordo com a situacdo, com o grau de formalidade, com 0 acesso a
escola, com o espaco em que os falantes vivem, entre outros.

Outra contribuicdo importante da pesquisadora Bortoni-Ricardo aos estudos
sociolinguisticos com aplicacdo em sala de aula foi o desenvolvimento de uma metodologia,
ja mencionada, para analisar e diagnosticar os desvios de ortografia realizados pelos alunos
em suas producdes textuais. O modelo sugerido apresenta a categorizacdo dos desvios que
vao desde aqueles derivados do sistema ortografico, no qual as singularidades de cada palavra
talvez ndo foram assimiladas, até os modelos em que se transpdem fendmenos fonolégicos,
gue sdo comuns na fala, para a escrita. Na pratica escolar, realizar o levantamento dos desvios
ortograficos e sua classificacdo podera auxiliar o professor no planejamento de suas aulas e na
elaboracdo ou escolha do seu material didatico.

Analisar as producles textuais escolares é dar-se conta de que a influéncia da
oralidade na lingua escrita € um assunto que precisa ser discutido na escola com professores e
alunos, até mesmo para sanar as duvidas sobre o que é motivado pela oralidade. Segundo a
pesquisadora Almeida Baronas (2009), o problema se intensifica a medida em que a fala dos
alunos se distancia da norma-padrdo que é frequentemente cobrada na escola. A respeito do
tema, Almeida Baronas (2009) apresenta um trabalho realizado a partir de um corpus
composto por redacGes escolares de alunos das séries iniciais e por entrevistas realizadas com
falantes rurais buscando verificar se ha transposi¢do da oralidade no processo da escrita. Em
conclusdo ao estudo, verifica-se que as hipéteses da pesquisa foram confirmadas: muitas
caracteristicas da linguagem utilizada oralmente pelos falantes rurais estdo presentes nédo
apenas na fala destes falantes, mas também na fala coloquial de grande parte da populacéo
urbana e os tragos comuns dessa linguagem séo verificados na modalidade escrita. Portanto,
Almeida Baronas (2009) conclui que o professor deve repensar sua pratica de atuacao, agindo
com maior segurancga e eficiéncia em suas aulas, pois sabendo o motivo das dificuldades de
escrita dos seus alunos aprendera a trabalhar com elas.

Outro trabalho, anterior ao de Bortoni-Ricardo (2005), de Eglé Franchi, em seu livro A
Redacdo na escola: E as criancas eram dificeis..., detalha uma pesquisa desenvolvida em
uma sala de Ensino Fundamental do ciclo I, cujo principal foco era valorizar a linguagem da
crianca socialmente desfavorecida (1990). Neste trabalho, Franchi se absteve de aulas prontas
sugeridas por livros didaticos e decidiu aplicar um método em que preparava suas aulas a

partir do que vivenciava com os alunos na propria sala de aula. A questdo da linguagem foi
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abordada levando em consideragdo a variacao linguistica dos alunos e conforme apresentavam
em seus textos suas dificuldades com a escrita, a professora pesquisadora promovia novas
maneiras de aprendizagem: discussdes, atividades e producdes textuais, com as quais pdde
verificar técnicas que deram resultados positivos e outras que poderiam ser descartadas. Entre
as praticas expostas pela pesquisadora, evitar, a todo custo, a estigmatizacdo da linguagem da
crianca foi uma postura adotada durante todo o processo, buscando com que os a alunos
compreendessem a variagdo linguistica e a adequacéo das varias formas de se utilizar a lingua.
A autora cita a importancia que essa atitude diante da variacdo linguistica teve para seu

trabalho:

Por um lado, retirou-se uma das marcas mais sensiveis que levavam as criangas a
desconfiar de si prdprias; na medida em que ndo viam mais sua linguagem
condenada com tinta vermelha e castigada com pontos a menos na avaliacdo,
sentiram-se novamente como individuos capazes de ‘falar’[...].Por outro lado,
tinham ‘autorizacdo’ para falar e escrever sem necessidade de se policiar o tempo
todo; isso ampliou grandemente as oportunidades de comunicacdo e expressao
pessoal, levando as criancas a um rico intercAmbio de ideias entre si e comigo: eram
as bases para uma modificacdo nas relagGes sociais do grupo. Surpreendentemente,
ainda, desenvolveu-se nelas um interesse enorme pela norma padrdo®, por falar e
escrever de outro jeito. [...] Descobriu-se, enfim, o papel altamente motivador de
uma experiéncia diversificada no uso estilistico da linguagem; abriram-se as
criangas opgOes, em vez de reprimi-las com imposi¢des unilaterais (FRANCHI,
1990, p. 139).

Estas pesquisas apresentadas nos inspiram a realizar o nosso trabalho que atuara de
maneira parecida: visando melhorar a qualidade das aulas de lingua portuguesa.
Identificaremos os desvios de ortografia mais comuns dos alunos do nono ano de uma escola
publica de Franca, SP e, a partir do que 0s proprios textos dos alunos nos mostrarem, mais a
analise do material didatico, elaboraremos um Caderno de Atividades para os alunos e um
Caderno de OrientacGes direcionado ao professor, que o auxilie a lidar com a variacdo

linguistica e a interferéncia da oralidade na modalidade escrita.

190 que a autora nomeia aqui norma-padrao, entendemos como norma culta, pois, segundo Faraco (2008, p.
72), a norma culta é uma das variedades da lingua, utilizada em contextos especificos e sua valorizacéo se deu
por conta de processos socio-histdricos.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CORPUS

Inicialmente, realizamos um levantamento bibliografico sobre o assunto abordado
nesta pesquisa, principalmente relacionado aos desvios de ortografia, a variagéo linguistica, e
ao ensino de lingua portuguesa. Paralelamente, solicitamos autorizacdo ao diretor de uma
escola publica da cidade de Franca, SP, para realizacdo da pesquisa (Anexo A), pois 0S
participantes de nossa pesquisa sdo menores de idade (alunos do nono ano do Ensino
Fundamental de ambos 0s sexos e da faixa etaria de 14-15 anos).

A escola publica na qual ocorreu a pesquisa localiza-se no Residencial S&o Domingos,
bairro periférico da cidade de Franca-SP, conforme se verifica no mapa:

Figura 1: Localizag&o da escola em Franca-SP

%

' ESCOLA
v CENTRO

Fonte: Google Maps™

Para o levantamento dos desvios de ortografia presentes nos textos dos alunos,
solicitamos que escrevessem um texto a partir de uma proposta de redacdo (Apéndice A)
elaborada para este fim. O género escolhido para o desenvolvimento da produgéo escrita foi a
narrativa, pois, de acordo com Tarallo (2004, p. 23), “ao narrar suas experiéncias pessoais

mais envolventes, ao coloca-las no género narrativa, o informante desvencilha-se

! de Franca, SP a R. Zuleika Lima Puci, Franca. 2015. Google Maps. Google. Disponivel em: <
https://www.google.com.br/maps/dir/Franca,+SP/R.+Zuleika+Lima+Puci,+Franca+-+SP/@-20.5151266,-
47.4474806,13z/data=!3m114b1!14m13!4m12!1m5!1m1!1s0x94b0a9h35dc60831:0x68b8558a69681462!12m2!1d
-47.401343712d-20.5393288!1m5!1m1!1s0x94b0a72dde43c57h:0x6b3f4b108afc9ch112m2!11d-47.418196112d-
20.480304 > Acesso em: 05.03.2015
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praticamente de qualquer preocupagdo com a forma”, dessa maneira, 0s alunos escreveram
mais livremente sem preocupagdo com a ortografia em si. Foi dado aos alunos o tempo de
uma aula de 50 minutos para a realizacdo da producdo textual, a recomendacdo era que
escrevessem a caneta ou lapis preto, os alunos nao puderam solucionar suas ddvidas
relacionadas a ortografia com auxilio de dicionario ou consultando ao professor e aos colegas,
pois deviam escrever conforme acreditavam ser adequado.

Mencionamos ainda que foi necessario fazer o cadastro na Plataforma Brasil para
aprovacdo da realizacdo pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa da UFTM®, visto que
tivemos seres humanos como participantes de nossa pesquisa. Para coleta dos textos, antes de
aplicarmos a proposta de redacdo aos alunos, solicitamos que os responsaveis legais lessem e
assinassem os Termos de Esclarecimento e Consentimento (Apéndice B). Somente ap0s esta
etapa aplicamos a proposta de redacéo.

Nosso corpus foi composto inicialmente por vinte produgfes textuais escritas pelos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental do ano de 2015, sendo que trés destas produgdes néo
apresentarem nenhum desvio de ortografia. Com o corpus montado, selecionamos, seguindo
nosso Plano de Intervencdo (Apéndice C), os trechos com desvios ortograficos e
classificamos esses desvios de acordo com os dois tipos de desvios propostos por Bortoni-
Ricardo (2005, p. 54-58) ja apresentados na subsecdo 1.2, sendo: do tipo 1) Desvios
decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencdes da escrita e do tipo 2)
Desvios decorrentes da transposicéo dos habitos da fala para a escrita.

Vale ressaltar que no ano de 2016 repetimos o procedimento de solicitacdo aos alunos
dos Termos de Esclarecimento e Consentimento assinados pelos pais, bem como a escrita de
uma producdo textual da tipologia narrativa, a partir da mesma proposta de redacao (Apéndice
A) utilizada no ano anterior. Essa reaplicacdo foi realizada para tracar um perfil do nosso
aluno do nono ano mais fiel a realidade, com o objetivo de elaborar atividades que atendam as
dificuldades do maior nimero possivel de alunos. Assim, foi necessario realizar novamente as
analises dos desvios de ortografia encontrados para dar credibilidade a pesquisa. Nesta
segunda aplicacdo tivemos um total de trinta e duas producdes textuais, sendo que duas destas

producdes ndo apresentavam desvios de ortografia. Obtivemos resultados praticamente iguais

20 projeto tem como niimero CAAE, na Plataforma Brasil, 45674115.2.0000.5154. O ntimero do CAAE é
gerado automaticamente, via Plataforma Brasil, quando o projeto é aceito pelo CEP. Sendo assim, o projeto
atende o previsto na resolucdo da CONEP, N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, e nas hormas
operacionais 001/2013.
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a primeira aplicacdo, esses resultados serdo descritos na se¢do 3.1 Levantamento e analise dos
Desvios de Ortografia de alunos do nono ano do Ensino Fundamental 11.

A etapa posterior ao diagnostico dos desvios de ortografia foi, portanto, a analise do
material utilizado pelo professor no nono ano, principalmente, observando como ¢ trabalhada
(e se é abordada) a questdo dos desvios de ortografia e a variacdo linguistica. Os resultados
dessa analise, juntamente com o diagnostico dos principais desvios de ortografia presentes
nos textos dos alunos participantes da pesquisa, serviram de base para a elaboracdo de
atividades de intervencdo complementares que visam minimizar os problemas de escrita com
foco na ortografia dos alunos. Tais propostas, apos aplicadas em sala de aula, junto aos
alunos, foram organizadas em um Caderno de Atividades que podem ser desenvolvidas em
conjunto com o material ja utilizado em sala de aula. Organizamos também um Caderno de
Orientacdes ao professor que podera ser utilizado pelo mesmo com instrucdes sobre como
aplicar as atividades e explicagdes gerais sobre variacdo linguistica e as principais

terminologias empregadas.
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3 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos a andlise dos tipos de desvios ortograficos encontrados nos
textos dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental Il e algumas constatacdes sobre o

material didatico utilizado pelo professor nesse periodo escolar.

3.1 LEVANTAMENTO E ANALISE DOS DESVIOS DE ORTOGRAFIA DE ALUNOS DO
NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 11

Esta pesquisa foi desenvolvida nos anos de 2015 e 2016, ou seja, trabalhamos com
dois grupos de alunos do nono ano, sendo assim, a montagem do corpus e a analise foram
realizadas nos dois anos. Esse procedimento foi realizado para tracar o perfil de desvios
ortograficos mais comuns dos alunos do nono ano da escola em que o trabalho foi
desenvolvido. Ainda que ja possuissemos os resultados da turma de 2015, foi necessério
realizar a mesma metodologia de aplicacdo de redacdo e levantamento de desvios ortograficos
com os alunos de 2016 para verificar se os desvios ortograficos apresentados pela segunda
turma eram similares aos da primeira turma, pois assim elaboramos o Caderno com atividades
a serem aplicadas aos alunos da turma de 2016 condizentes com o seu perfil e com as suas
necessidades.

No segundo semestre de 2015, ap6s montarmos um corpus composto por vinte
producdes textuais dos alunos do nono ano, de acordo com a proposta de redacdo (narrativa)
ja mencionada na sec¢do anterior (Apéndice A), selecionamos todos os desvios de ortografia e
os classificamos entre os motivados pela oralidade (Tipo 2 - Desvios decorrentes da
transposicdo dos habitos da fala para a escrita, segundo Bortoni-Ricardo, 2005) e os
motivados por problemas na aquisic¢éo do sistema ortografico (Tipo 1 - desvios decorrentes da
propria natureza arbitraria do sistema de convencbes da escrita, segundo Bortoni-Ricardo,
2005). Consideramos desvios de ortografia motivados pela oralidade aqueles em que a escrita
sofre influéncia de fendmenos realizados na fala, como por exemplo: nois (nés), ja as
ocorréncias motivadas por problemas na aquisicdo do sistema ortografico julgamos ser
aquelas em que o mesmo fonema pode ter representacdo grafica por mais de uma letra, ou
vice-versa, como por exemplo: comesei (comecei).

Por meio de uma leitura atenta a cada producéo textual levantamos 215 ocorréncias de
desvios ortograficos. E importante destacar que todas as palavras grafadas com desvios de

ortografia foram computadas, independentemente de se repetirem em uma mesma redacéo ou
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em outras. Destacamos ainda que quando uma mesma palavra apresentava mais de um tipo de
desvio, a mesma foi contada duas vezes, como, por exemplo, na palavra empetir, na qual se
verifica um desvio ortografico motivado pela oralidade, na troca do d pelo t, e também um
desvio ortogréafico advindo de uma falha na aquisicdo do sistema ortografico, na troca do i
pelo e, visto que existem palavras que sdo grafadas com tanto com i, quanto com e mas séo
pronunciadas com som de [i], assim o aluno realizou uma hipercorrecao.

Como resultado dessa andlise, verificamos que 57% dos desvios de ortografia
encontrados (122 desvios) foram realizados a partir da interferéncia dos fenémenos fonético-
fonoldgicos, enquanto que 43% (93 desvios) aconteceram por conta da ndo apropriacdo do
sistema ortografico, conforme apresentado pelo grafico:

Gréfico 1 - Desvios de ortografia nos textos de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental Il, 12 aplicacdo, ano 2015.

Motivag¢ao dos Desvios de ortografia -
2015

B Aquisi¢do do sistema
ortografico

B Motivagdo oral

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

No que tange a acentuacdo grafica ndo foram consideradas em nossa pesquisa as
palavras com esse tipo de desvio ortografico, visto que ndo é o foco de nossa analise porque
em todos os casos em que ha inadequacdo ndo se trata de acentuacdo em letra indevida, mas
sim da auséncia do sinal grafico, como nas palavras: aniversario, rapido, indesejavel, agua.

A etapa seguinte foi a classificagdo das ocorréncias dos desvios ortograficos grafados
possivelmente a partir da motivacdo da modalidade oral da lingua de acordo com os
fendmenos fonoldgicos orais (Grafico 1), ou seja, 57% dos casos, quanto ao tipo de desvios de
ortografia mais frequente.

Dessa andlise, chegamos aos seguintes resultados: ditongacdo em que as palavras
recebem a insercdo de uma vogal, como em faiz, voceis e nois (25%); apagamento do rético,

ou seja, apagamento do “r” das palavras que em nossa pesquisa ocorreu apenas com o “r”’ do



35

final dos verbos no infinitivo, como nas palavras joga, toma e brinca, que poderiam ser do
presente do indicativo, mas nos textos percebemos que os alunos queriam representar o verbo
no infinitivo (24%); monotongacéo no qual os ditongos perdem uma vogal, como nas palavras
queto e baguncera (22%) e alcamento em que as vogais altas [e] e [0] se realizaram como as
vogais altas [i] e [u], percebido em palavras como bunito e tivi (11%), cujas analises mais
detalhadas poderdo contribuir no processo de elaboracdo de atividades que auxiliem os alunos
na aprendizagem da escrita da ortografia. Para tal, utilizamos as nomenclaturas propostas por
Silva (2011) que serdo explicadas mais detalhadamente na sequéncia.

Grafico 2 - Processos fonoldgicos que mais se destacaram como possiveis
motivadores dos desvios ortograficos na escrita de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental Il, 12 aplicacdo, ano 2015.

Fenomenos mais evidentes

25%

24%

22%

11%

Ditongacdo Apagamento do R Monotongacdo Algamento
final de Infinitivos

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

A ditongacéo, de acordo com Silva (2011), é o fendmeno fonol6gico que consiste na
transformacédo de um monotongo em um ditongo a partir da insercdo de uma glide (vogal que
ndo ocupa o nucleo de uma silaba) apés uma vogal. Em nossa pesquisa, verificamos esse
processo influenciando a escrita, principalmente das palavras: mais (mas) e nois (nés), ou
seja, em vogais tonicas no final de palavras. E importante ressaltar que a palavra mais existe
em nossa lingua, o que pode também influenciar a escrita do aluno, visto que as duas palavras
(mas e mais) séo pronunciadas igualmente.

O apagamento do r final de infinitivos explica-se pela perda do rético, que, nas
palavras de Silva (2011, p. 197) "é a classe de segmentos consonantais com caracteristicas
articulatorias heterogéneas e que se relacionam fonologicamente entre si; normalmente 0s
roticos sdo associados ao som de r". Ainda conforme a autora (2011), "em posi¢cdo pos-

vocalica, os roticos podem ser cancelados ou omitidos em alguns dialetos do portugués, como
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em amor ou carta”. Em nosso corpus, a perda do rotico realizou-se sempre ao final dos
verbos no infinitivo, como por exemplo, nas palavras: ganha (ganhar), joga (jogar), faze
(fazer).

Segundo Silva (2011), monotongacao é o fenémeno fonoldgico em que um ditongo
passa a ser produzido como uma Unica vogal. Na lingua portuguesa, ocorre com ditongos
crescentes, como por exemplo, em queto (quieto), e com ditongos decrescentes, como em loco
(louco). Porém, em nossa pesquisa, apareceu a monotongacdo apenas com ditongos
decrescentes, na maioria das vezes (aproximadamente 78%) realizando o desaparecimento da
vogal u do verbo conjugado na 32 Pessoa do Pretérito Perfeito do Indicativo, por exemplo:
ensino (ensinou), supero (superou), arrumo (arrumou), ou da 12 Pessoa do Presente do
Indicativo como em: vo (vou), do (dou).

Outro fenbmeno fonoldgico que possivelmente interferiu na escrita dos alunos do
corpus analisado foi a elevagdo da propriedade de altura da lingua das vogais médias-altas [€]
e [0] que se realizaram como as vogais altas [i] e [u] como nas palavras: vistido (vestido),
durmi (dormir). Esse fenomeno é nomeado como “algamento” (SILVA, 2011), e em nosso
corpus, majoritariamente, aconteceu em posicdo pretdnica, como em piquena (pequena). “O
fendmeno do alcamento de vogais médias pretonicas apresenta grande variacdo dialetal no
portugués brasileiro” (SILVA, 2011).

Conforme ja& mencionamos no inicio desta secdo reaplicamos a redacao, seguindo 0s
mesmos critérios, aos alunos do ano de 2016. Apesar de a quantidade de producGes textuais
gue compds o corpus do segundo ano ser maior (32 producdes) do que a do primeiro ano (20
redagdes), a porcentagem de desvios de ortografia ocasionados por motivagdo oral, assim
como 0s processos fonologicos que possivelmente mais influenciaram a escrita dos alunos se
assemelharam. Os resultados que obtivemos foram: 281 desvios ortograficos no geral, sendo
62% (cento e setenta e trés desvios) decorrentes da oralidade e 38% (cento e oito) advindos da

néo apropriacdo do sistema ortografico. Seguem os graficos:
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Grafico 3 - Desvios de ortografia nos textos de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental 1, 22 aplicacdo, ano 2016.

Motivagao dos desvios de ortografia -
2016

m Aquisicdo do sistema
ortografico

B Motivagdo oral

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

Gréafico 4 - Processos fonologicos que mais se destacaram como possiveis
motivadores dos desvios ortograficos na escrita de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental 11, 22 aplicacdo, ano 2016.

Fendmenos mais evidentes - 2016
22% 23%
19%
I 9% 9%
Ditongacdo  Apagamento do Monotongagdo  Algamento Verbo Estar
R final de
Infinitivos

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

Podemos observar que, além dos fen6menos fonoldgicos que ja haviam se destacado
no corpus de 2015 (ditongacdo, apagamento do rético, monotongacdo e alcamento), ganha
destaque na andlise do corpus da turma de 2016 o fenbmeno relacionado ao verbo estar, que
se trata em realidade também de um apagamento, porém, da silaba inicial da palavra, como

nos exemplos: ta (estd), tava (estava), tou (estou).
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A néo apropriacdo do sistema ortografico foi também causa de muitos dos desvios de
ortografia apresentados em nosso corpus tanto de 2015, quanto de 2016, conforme aponta o
grafico com as aplicacdes unificadas:

Gréfico 5 - Desvios de ortografia nos textos de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental I1, 12 aplicacdo e 22 aplicacdo unificadas.

Motivagao dos desvios de ortografia -
Geral (2015 e 2016)

B Aquisi¢do do sistema
ortografico

B Motivagdo oral

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

Sobre os desvios de ortografia provenientes da ndo apropriacao do sistema ortografico,
que totalizaram 201 dos 496 desvios ortograficos totais das duas aplicagdes, ou seja 41%,
notamos que a maioria (aproximadamente 32%, ou 65 dos 201 desvios) foi referente a
representacdo do fonema [s], por exemplo: aniverssario, comesei, preguisoso, encinava.
Destacou-se também, com aproximadamente 15% (30 de 201 desvios) dos casos a
representacdo do fonema [u], por exemplo: vouto, moito, voutol, meo. Além desses, outros
problemas comuns com relacdo a aquisicdo do sistema ortografico também foram
relacionados, como a troca de letras de m por n (imfancia, lenbrar, senpre), e a representacao

do som de [z] (veses, faser, tristesa), conforme o grafico:
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Grafico 6 - Desvios de ortografia decorrentes da ndo apropriacdo do sistema
ortogréfico levantados nos textos de alunos do nono ano do Ensino Fundamental 1lI, 12
aplicacdo e 22 aplicacdo unificadas.

Desvios de ortografia decorrentes da ndo apropriacao
do sistema ortografico

32%
15%
6% 6%
5% 5%
. . . . ]

Representacdo Representac@o Representacd@o Trocade letras Representacdo MNEo utilizacdo de Representacdo
dofonema[s] dofonema[u] dosom nasal de m por n fonema de[z] Hroiniciode dosfonemas [r]
referente @ palavras e [r]
tonicidade da
silaba (am, ao)

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

Esses dados serviram como base para elaboracdo de atividades complementares ao
material de apoio utilizado em sala de aula pelo professor para melhorar o desempenho dos

alunos na modalidade escrita da lingua, com foco na ortografia.

3.2 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO

Analisar o material de lingua portuguesa utilizado na sala de aula dos alunos do nono
ano participantes da pesquisa é importante pois € a partir dessa analise que elaboraremos
atividades complementares a esse material que poderdo ser desenvolvidas pelo professor com
o intuito de melhorar o desenvolvimento dos alunos no que se trata de variagao linguistica e
aplicacdo do sistema ortografico.

O material utilizado por professores do nono ano do estado de Sdo Paulo é nomeado
“Material de apoio ao curriculo do estado de Sdao Paulo”. Esse material, elaborado pela
Secretaria de Educacao do estado, existe para todas as series e disciplinas. Sdo apostilas que
se dividem em dois volumes, o “Volume I”, para o primeiro € 0 segundo bimestres, e 0

“Volume II”, para o terceiro e o quarto bimestres, sendo que ha as versdes do aluno e do
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professor (com instru¢bes sobre como trabalhar o material). Esse material é dividido em
subse¢des, ou “Situacdes de Aprendizagem”, em que cada situagdo se caracteriza em uma
sequéncia de atividades na qual, primeiramente, ativa-se o conhecimento prévio dos alunos,
em seguida parte-se para as atividades que circulam nas outras subse¢des: “Produgdo escrita”,
“Estudo da lingua”, “Oralidade e Atividade”.

Tendo em conta que o Caderno do professor abrange todas as instrugfes que sdo
apresentadas no Caderno do aluno, trazendo ainda orientacBes extras direcionadas ao
professor sobre como conduzir as “Situacfes de aprendizagem”, realizamos a analise das 10
“Situacdes de Aprendizagem” presentes no Volume | do Caderno do professor e do aluno por
meio de trés perguntas norteadoras:

1) De que maneira é abordada a questdo da variacdo linguistica no material?

2) De que forma o material apresenta a relacao entre oralidade e escrita?

3) Como o material se comporta a respeito da ortografia?

Em relagdo ao primeiro questionamento, verificamos que o tema da variagio
linguistica é apresentado apenas na Situacdo de Aprendizagem 4 “Debater ¢ mais do que
trocar ideias”, na qual os alunos tém contato com o género debate, por isso realizam-se
também atividades relacionadas a questdo da adequacéo linguistica, que é definida da seguinte

maneira aos alunos:

Neste momento, a classe trabalhard com o assunto variedades linguisticas, que séo
as variacbes das normas utilizadas em uma lingua. As normas se dividem em
padrédo, que é a oficialmente aceita e usada formalmente, e popular, abrangendo
todos os modos de usar a lingua que seguem regras distintas da norma-padrdo. Os
modos de usar a lingua variam porque as situagdes de comunicacdo nas quais as
pessoas se envolvem também variam de acordo com as condi¢des sociais e culturais
dos interlocutores (S8o Paulo, Caderno do aluno, 2014, p. 40).

Em seguida, é proposta uma atividade em que um sitiante vendera cabecas de gado e
precisa escrever um contrato para garantir o pagamento. Solicita-se, entdo, que os alunos
produzam esse contrato (em grupo) levando em consideracéo a linguagem padréo, explicando
ao aluno em que consiste essa linguagem. As explicacdes dadas sobre a variedade padréo
buscam vir ao encontro ao que 0s estudos linguisticos atuais postulam, porém apresentam

limitacOes com relacdo aos conceitos, o que pode confundir o professor:

Essa linguagem formal, por ser padrdo (modelo conhecido por pessoas letradas),
pode superar as possiveis diversidades (diferencas) entre interlocutores (quem
escreve e quem I&) de um texto. Ou seja, mesmo que os interlocutores utilizem, no
seu dia a dia, variedades linguisticas diferentes da variedade culta padrao, se forem
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razoavelmente letrados, terdo condicGes de entender a mensagem desse documento
(S&o Paulo, Caderno do aluno, 2014, p. 40)".

Como podemos verificar, 0 material apresenta “linguagem formal” como uma unica
linguagem e, como ja tratamos na se¢do 1.3, Bortoni-Ricardo (2005) menciona em sua
pesquisa o continuum de monitoracdo estilistica que se explica na adequagdo da linguagem
dependendo do contexto situacional de que o falante participa, ou seja, ndo existe apenas uma
linguagem formal, mas sim graus de formalidade, uma fala pode ter maior ou menor grau de
formalidade dependendo da situacdo em que o falante esté inserido.

Ha também, no trecho apresentado, a terminologia “variedade culta padrao” que
podera trazer prejuizo conceitual ao professor e aluno, visto que “Norma-padrao”, de acordo
com Faraco (2008), ndo é uma variedade da lingua (como é a norma culta), mas, como ja
mencionado nesse trabalho, “uma codificac¢do relativamente abstrata, uma baliza extraida do
uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a
projetos politicos de uniformizagdo linguistica” (FARACO, 2008, p. 73). Essa norma regula
explicitamente os comportamentos dos falantes, funcionando como coercdo social em busca
de um efeito unificador e como uma “referéncia supra-regional e transtemporal” (FARACO,
2002, p. 42). Dessa forma, ndo € possivel afirmar que existem pessoas que utilizam a
“variedade padrao”, o padrdo ¢ uma norma que esta no campo da idealizagdo. Com relagdo a
norma culta, a confusdo que se faz estd em achar que existe apenas uma variedade culta, na
realidade as variedades cultas consistem em situac@es de uso da lingua mais monitoradas de
fala e de escrita, sdo variedades consideradas superiores com relacdo as variedades populares
por conta de processos sécio-historicos.

A atividade seguinte apresenta um texto que relata uma situagcdo em que um jovem vai
a busca de emprego em uma loja que atende homens abastados de meia idade, mostra-se,
entdo, o didlogo em que o jovem utiliza uma variedade linguistica inadequada a situagéo

apresentada quando conversa com o gerente do estabelecimento:

To precisando liberar adrenalina nesse trampo! D& uma reciclada nas ideias. Tipo
assim... Sei la. Botd um bando de coisas maneras no meu modo de pensar. Ai, cé
sabe o lance das influéncias-cabecas? Fala sério. T6 superpreparado pro cargo. Cé
pode me contratar no sossego que, tipo assim, esse cargo tem tudo a ver comigo.
Fala sério! (S&o Paulo, Caderno do aluno, 2014, p. 41)*.

13 H4 referéncia no material de que essa atividade é adaptada de: AGUIAR, Eliane Aparecida. Das palavras ao
contexto. In: MURRIE, Zuleika de Felice (Coord.). Linguagens, c6digos e suas tecnologias: livro do estudante:
Ensino Médio. Brasilia: MEC/Inep, 2002. p. 146

' Ha referéncia no material de que essa atividade é adaptada de: AGUIAR, Eliane Aparecida. Das palavras ao
contexto. In: MURRIE, Zuleika de Felice (Coord.). Linguagens, c6digos e suas tecnologias: livro do estudante:
Ensino Médio. Brasilia: MEC/Inep, 2002. p. 146
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Logo ap0s, é proposta aos alunos uma reflex&o sobre a variedade linguistica utilizada
pelo jovem da situacdo, abordando o tema da adequacéao linguistica, que informa ndo existir
variacdo linguistica certa ou errada, mas sim a necessidade de adequacdo ao contexto de
comunicagéo. Solicita-se, entdo, vérias atividades de adequacéo de linguagem (SAO PAULO,
Caderno do aluno, 2014, p. 43 e 44): A escrita de uma carta de intencdo ao gerente, desejando
0 emprego na loja; A corre¢do do texto por um amigo e a producdo de um bilhete de
agradecimento a esse; Discussdo sobre como falar em diversas situacGes do cotidiano
(conversa entre amigos sobre um jogo de futebol; conversa entre um rapaz e uma garota;
discussdo, na TV, sobre tema polémico; exposicdo de um professor durante uma aula). Essa
abordagem corrobora com o proposto pelos estudos sociolinguisticos que afirmam que néo
existe uma unica variedade correta, sendo que “a lingua é o proprio conjunto das variedades”
(FARACO, 2008, p. 31).

Finalizando esta sequéncia de atividades, solicita-se que os alunos facam uma pesquisa
na internet ou em um livro didatico sobre as definicdes de variedades linguisticas (SAO
PAULO, Caderno do aluno, 2014, p. 44), para posteriormente realizarem uma discussao com
o professor dentro da sala de aula. Refletir sobre o tema das variedades linguisticas em sala de
aula é de fundamental importancia para que os alunos desconstruam o conceito de norma-
padrdo imposto pela sociedade, é necessario mostrar aos alunos que a lingua falada por eles
em relagGes cotidianas € também correta e adequada, por outro lado, essas reflexes trazem
ainda a conscientizacdo da indispensabilidade de se conhecer e saber utilizar as variedades
prestigiadas (norma culta).

Em relagcdo ao segundo questionamento (De que forma o material apresenta a relagéo
entre oralidade e escrita?), no volume do material de apoio analisado observamos que
algumas “SituagOes de aprendizagem” trabalham a relagdo entre oralidade e escrita, por
exemplo, na “Situagdo de Aprendizagem 1 - Tragos caracteristicos da tipologia ‘Expor’”
(SAO PAULO, Caderno do aluno, 2014, p. 5-13) sdo desenvolvidas, primeiramente, analises
de textos expositivos, em seguida, 0s alunos séo levados a elaborarem uma exposigédo oral
sobre 0s temas que estudaram a partir de um roteiro que explica o que € e como se realiza uma
exposicéo oral:

Uma exposicdo oral, para apresentar resultados de uma pesquisa, quando feita fora
da escola, é realizada por um especialista no assunto que sera exposto. A oralidade,
nesse caso, ndo ¢ espontanea, ndo “nasce” naturalmente. Quem faz a exposigdo oral
de um assunto para o publico precisa antes prepara-la com muita leitura e escrita. E
0 que acontece, por exemplo, com as pessoas que sdo entrevistadas na TV. Mesmo
os apresentadores dos jornais televisivos ndo decoram as noticias antes de transmiti-
las; eles leem as noticias a partir de um local que os telespectadores ndo conseguem
ver. Mas, para fazerem isso com seguranca e com a entonacdo adequada, eles
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precisam conhecer bem os assuntos que estdo divulgando (SAO PAULO, Caderno
do aluno, 2014, p. 11).

Ap0s essa explicagdo, o material apresenta um passo a passo que 0s grupos devem
seguir para apresentarem suas pesquisas (SAO PAULO, Caderno do aluno, 2014), como:
levar em consideracdo o modo de falar para a situagdo; preparar uma abertura para a
apresentacdo, pensando no publico-alvo; fazer uma introducdo, delimitando o tema,
despertando a atencdo do publico para a sua importancia, informando as fontes de pesquisa;
organizar topicos mais importantes que serdo abordados, entre outros. Essa atividade leva o0s
alunos a adequarem a sua linguagem a uma situagdo mais formal, entendendo que a oralidade,
assim como a escrita, exige formalidade maior em determinadas situacoes.

Na atividade seguinte, os alunos escutam uma exposi¢cdo gravada levada pelo
professor (SAO PAULO, Caderno do aluno, 2014) e realizam as seguintes etapas: Discutir
com os colegas o entendimento do assunto exposto; anotar no caderno as caracteristicas do
género exposto relacionando com as que viram anteriormente; em grupos, realizar a
transcricdo da exposicdo oral, respeitando as expressdes e interjeicbes proprias da lingua
falada; com a ajuda do professor, observar quais mudancas deveriam ser realizadas no texto
para adequé-lo a modalidade escrita; e por Gltimo, propde-se uma reflexdo sobre quais
aspectos particulares da lingua escrita precisam ser cuidados durante a transposic¢ao, tais como
preposicao e elementos coesivos.

Apesar de esta atividade trabalhar com varios aspectos relevantes a construcdo do
conhecimento sobre adequacdo linguistica até mesmo em se tratando de modalidades faladas
e escritas, percebemos que na Gltima etapa da atividade descrita anteriormente, alertar os
alunos sobre o registro ortografico das palavras poderia ser uma oportunidade de mostrar que
os fendmenos fonoldgicos presentes na oralidade podem servir de motivacdo para a escrita
com desvios ortograficos, sendo assim, ao escrever, os alunos devem vigiar a grafia das
palavras em um texto que exige um maior grau de formalidade. Pode ser que durante a
transcricdo da exposicdo os alunos acabem transcrevendo as palavras tal como s&o
pronunciadas, ndo respeitando as normas ortograficas, aqui estaria uma oportunidade de
verificar se em algum momento transcreveram a pronuncia na escrita, sem realizar as
adequacBes. O mesmo nota-se nas atividades da “Situacdo de Aprendizagem 5 -
Recapitulando os conteudos” (SAO PAULO, Caderno do aluno, 2014, p. 50) em que 0s
alunos séo levados a gravarem um relato oral realizado por eles mesmos sobre imagens que
estdo sendo analisadas nessa situacdo, em seguida fazem uma transcricdo literal desse relato

em cartolinas e, em grupos, realizam a leitura dessas transcri¢des observando:
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quais caracteristicas do relato oral ndo poderiam ser mantidas no relato escrito, tais

como:
° expressdes tipicamente orais (ai, dai, né...);

° falta de pontuacdo entre as falas;

° girias;

° auséncia de elementos coesivos entre enunciados do texto oral.

(SAO PAULO, Caderno do aluno, 2014, p. 50).

Além de ndo ser proposto que os alunos observem a ortografia das palavras, pois
sendo transcritas poderiam apresentar desvios de escrita motivados pela oralidade, esse
enunciado apresenta uma discordancia com relacdo ao que se entende sobre relato escrito. Se
levarmos em consideragdo que uma narrativa sobre o dia de uma menina que conta a outra
algo que lhe ocorreu por meio de um e-mail € um relato escrito, temos que considerar que
seria comum que nele houvesse girias e expressdes tipicamente orais, ndo descaracterizando o
género, portanto seria preciso modificar a questdo “quais caracteristicas do relato oral ndo
poderiam ser mantidas no relato escrito” (SAO PAULO, Caderno do aluno, 2014, p. 50), por
algo como “quais caracteristicas do relato oral ndo poderiam ser mantidas em um relato
escrito mais formal; que expressdes tipicamente orais ndo poderiam ser mantidas nesse tipo de
relato escrito que requer a utilizacdo da norma culta atual”.

Na sequéncia ha outro enunciado (SAO PAULO, Caderno do aluno, 2014), pede-se
que, dos itens apresentados, os alunos verifiguem o que deve ser mantido ou eliminado para
que o relato escrito respeite a norma-padrdo™, nesse momento o professor poderia explicar
aos alunos sobre os relatos com varios graus de formalidade, e conscientiza-los de que o
relato o qual estéo realizando deve seguir um padréo mais formal, o que ndo significa que em
outros contextos ndo existam relatos menos formais, ou mais informais.

Ainda sobre essa Situacio de Aprendizagem, no Caderno do Professor (SAO PAULO,
Caderno do Professor, 2014) h4 uma indicagdo aos professores para que, ao tabularem os
problemas mais comuns encontrados nos textos dos alunos, levem em consideragéo aspectos
como: “pontuam adequadamente; fazem concordancia de acordo com a norma-padrdo;
utilizam elementos adequados de coesdo ou ndo; apresentam dominio de ortografia ou
marcas de oralidade” (SAO PAULO, Caderno do Professor, 2014, p. 55, grifo nosso). Por
ndo vir acompanhado de uma explicacdo sobre o que seriam essas “marcas de oralidade”, ou
seja, elementos da fala, como: repeticdo, truncamento, recursos de reformulacdo

caracteristicos da oralidade, esse enunciado poderd levar os professores a consolidar o

> Mantivemos a terminologia utilizada pelo material analisado: norma-padr&o, apesar de acreditarmos que o
mais apropriado para a atividade seria a utilizagdo do termo norma-culta, por se tratar de uma norma que
permeia o plano da realizacdo e no da idealizac&o.
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equivoco que, de acordo com nossa experiéncia na escola, muitos deles carregam consigo:
acreditar que todo desvio ortogréafico é marca de oralidade.

E importante mostrar ao professor que a oralidade possui caracteristicas proprias, com
recursos que ndo sdo possiveis na escrita. E essas caracteristicas proprias da oralidade
interferem na escrita ndo apenas no que se trata da ortografia, mas também na repeti¢do de
elementos coesivos como o “ai”, no excesso de pontuacdo para expressar grande surpresa
(1'N), entre outros. Sendo assim, o aluno pode apresentar dominio de ortografia e marcas de
oralidade como as citadas. O problema encontrado no enunciado apresentado esta na
utilizacdo do elemento adversativo “ou”, pois apresentar dominio de ortografia ndo exclui
apresentar marcas de oralidade no texto.

Verificamos ainda, no material de apoio analisado, uma preocupacdo enfocada nas
questdes relacionadas a construcdo textual, que sdo assuntos a serem abordados na série de
acordo com o Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008). O material ndo
considera os desvios de ortografia um assunto a ser aprofundado no Nono ano, entretanto o
publico de alunos com o qual trabalhamos apresenta dificuldades em relacdo ao tema
conforme comprova a analise das producdes textuais.

Outro aspecto que merece destaque sobre o material analisado (SAO PAULO,
Caderno do aluno, Volume 1, 2014; Caderno do professor, Volume |, 2014) esta relacionado
as terminologias utilizadas. Percebemos que as apostilas tanto do professor, quanto do aluno,
ndo abordam de maneira clara termos como: graus de formalidade, norma-padrdo, norma
culta, variedade linguistica, marcas de oralidade, empregando de maneira inadequada uma
terminologia no lugar de outra.

Com o objetivo de auxiliar os alunos no processo de aquisicdo da escrita e 0S
professores em seu trabalho de mediacdo, elaboramos um Caderno de Atividades para 0s
alunos que pode complementar o material de apoio ja utilizado com atividades que provocam
uma reflexdo sobre a linguagem e exercicios que trabalham questdes ortogréaficas, e, como ja
mencionado, um Caderno de Orientacdes para os professores com explicacbes acerca de
terminologias, variacdo linguistica, diferenciacdo entre os desvios de escrita provindos de
dificuldades na aquisicdo do sistema ortografico e os desvios de escrita motivados pela

oralidade, e instrucdes sobre como conduzir a aplicacdo das atividades.
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4 PROPOSTA PARA ENFRENTAR O PROBLEMA

Em nossa pesquisa concluimos que a maior parte dos desvios de ortografia
apresentados pelos alunos em suas producgfes textuais sdo motivados pela oralidade. E, a
anélise do material de apoio utilizado pelo professor do Estado de Sdo Paulo nos mostra que
falta, ainda, uma complementacdo sobre variagdo linguistica e sobre como desenvolver um
trabalho efetivo acerca da influéncia da oralidade na escrita dos alunos no que se trata da
ortografia. Para tanto, elaboramos atividades que podem auxiliar o professor propondo uma

abordagem que prioriza a reflexdo sobre o funcionamento da Lingua Portuguesa.

4.1 ATIVIDADES COMPLEMENTARES APLICADAS EM SALA DE AULA

A partir do levantamento dos desvios de ortografia realizado e da analise do material
didatico, elaboramos atividades para compor o Caderno de Atividades e o Caderno de
Orienta¢des do professor, produtos finais deste trabalho.

Seguem algumas atividades desenvolvidas e comentarios sobre a aplicacdo das

mesmas:

Proposta I:
Em uma rede social, na pagina de um adolescente que joga futebol com os colegas de

escola, encontramos o seguinte texto:
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Figura 2: Facebook — Outubro de 2015.

(] HJa" =TdE com = Bop m il e s 0 pm e om
16 de outubro as 13:20 - A\

Dia dia e nois na luta irm&o defendendo irm&o tamo juntao CJO)

0 } e
Fonte: <https://www.facebook.com> (Acesso em 22.0ut.2015)

Ap0s a leitura do texto e analise da imagem responda:

a) Qual parece ser o contexto de producdo do texto “Dia dia e nois na luta irmao
defendendo irmédo tamo juntao”?

b) Vocé acredita que a variedade linguistica utilizada pelo adolescente para expressar
seu pensamento esta adequada a situacdo de comunicacao? Explique.

c) Se esse adolescente, em uma situacdo hipotética, fizesse parte do grémio estudantil
da escola e precisasse escrever sobre o trabalho em equipe para explicar ao diretor
um projeto de arrecadacgéo de verba para a pintura da quadra esportiva, qual seria a
melhor maneira de elaborar o mesmo enunciado?

Nessa proposta de atividade, o aluno ¢ levado a refletir sobre o fenémeno fonoldgico
da ditongacdo (nois) tdo presente na variacao linguistica de Franca-SP e que frequentemente
influencia a escrita, que nao se adequa a norma ortografica. Outro fenémeno fonoldgico a ser
observado pelo aluno é o apagamento na palavra “tamo” em que sdo apagadas a silaba inicial

e o s final, o que representa mais uma interferéncia da oralidade na escrita. A atividade
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também aborda a adequacdo linguistica que leva o aluno a pensar sobre em quais contextos
pode deixar a oralidade interferir em sua escrita e em quais contextos a escrita deve ser mais
monitorada, como no caso de ter que escrever para o diretor.

Essa atividade foi aplicada aos alunos do 9° ano da escola publica de Franca/SP em
que trabalhamos, em uma sala com aproximadamente trinta alunos na faixa etaria média de 14
anos. Para a aplicagéo da atividade em sala foram usadas duas horas/aula de 50 minutos cada.
Para fazermos o registro da atividade e podermos posteriormente fazer a analise, gravamos a
execucdo de cada discussdo realizada pelos alunos usando o gravador de audio do nosso
aparelho smartphone. A atividade valeu ponto de participagdo para os alunos.

Iniciamos a atividade observando os conhecimentos prévios dos alunos sobre o
assunto perguntando-lhes o que ¢é “variedade linguistica”, buscando retirar deles as respostas
para elaborarmos de forma conjunta um conceito. E interessante destacar que as primeiras
relagbes que os alunos fizeram sobre variedade linguistica sdo com “varias linguas” no
sentido de idiomas, €, quando questionados se é possivel que haja variacdo linguistica dentro
de uma mesma lingua, a primeira associacdo que realizaram foi com o fator regional, com
respostas como “cada estado do pais se fala de um jeito”, logo comegaram a contar historias
de quando viajaram e perceberam que determinada palavra recebe outro nome quando estdo
em outro lugar, demonstrando assim, que o0 que conheciam sobre variacao linguistica esta
relacionado a abordagem da variacdo linguistica restrita ao sotaque e ao léxico que
normalmente aparece nos livros apenas para cumprir uma exigéncia do Ministério da
Educacao, conforme aponta Bagno (2007).

Quando os alunos foram questionados se conheciam algum tipo de variacdo que nao
fosse a regional, citaram a giria, dizendo que algumas pessoas usam girias e outras ndo, ou
seja, ainda ndo se davam conta de que uma mesma pessoa pode adaptar a sua linguagem. Com
nossa motivacdo, através de questionamentos como “Entre vocés, dentro da escola, vocés
conversam de uma maneira, ndo é verdade? E quando vdo falar com a diretora, vocés
conversam da mesma maneira?”, a resposta dos alunos foi unanime: “ha diferenga na
linguagem ao falar com a diretora, fala-se mais formal”. Com nossa ajuda, os alunos
concluiram que ha situacbes em que falamos de uma forma e situagcbes em que falamos de
outra forma. Ao serem questionados sobre quais sdo essas situagdes um aluno respondeu
“Quando vocé vai procurar um emprego, vocé€ nao vai falar — E ai, beleza, arruma um trampo
ai pra mim!” e todos os outros alunos concordaram que a consequéncia desta fala seria ndo

conseguir o emprego. Outras situa¢des foram apontadas pelos alunos, alguns disseram que em
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casa falam livremente, sem preocupacOes, enquanto que na casa de outros alunos a mae
corrige quando ndo fazem a concordancia verbal nas frases.

Logo em seguida, o questionamento realizado por nés é sobre a rede social facebook™,
perguntamos aos alunos como funciona a lingua nessa rede social, primeiramente os alunos
destacaram a questdo da abreviacdo de palavras, dizendo que as pessoas escrevem “tudo
errado: vc, pq, i...”, entdo explicamos que as abrevia¢des ndo séo configuradas como desvios
ortograficos, visto que a linguagem abreviada € apenas uma maneira rapida de se comunicar
que busca atender as necessidades dos interlocutores, assim, questionamos especificamente
sobre desvios ortograficos com motivacdo da oralidade, perguntamos se no facebook as
pessoas costumam se preocupar com a forma com a qual escrevem, ou se ndo ha essa
preocupacdo e acabam escrevendo algumas palavras como falam. Os alunos afirmaram que
normalmente as pessoas ndo Se preocupam muito com a maneira COmMo escrevem em suas
paginas na rede social, mas que quando vao mandar uma mensagem privada, dependendo para
guem escrevem, tém mais cuidado em escrever mais formal e mais “certo”. Essa informacéo
nos traz a reflexdo de que o facebook, assim como outras redes sociais, também tém uma
norma propria utilizada por seus usuarios, na qual escrever “nos” pode até ser inadequado
dependendo do circulo de amigos e do registro realizado.

Em seguida, entregamos para cada aluno uma cOpia desta atividade conforme
apresentada acima. Realizamos a leitura com 0s jovens e 0s orientamos a nao responderem
oralmente, apenas escreverem o que considerassem adequado na prépria folha. Apés a leitura
do enunciado da letra “a”, foi necessario ajudar os alunos a compreenderem o sentido da
expressdo “contexto de produgdo do texto”, a palavra contexto pareceu de dificil
entendimento, entdo os auxiliamos pedindo que observassem a imagem e que verificassem
qual foi a situacdo em que o pequeno texto “Dia a dia e nois na luta irmao defendendo irmado
tamo juntao” foi produzido. Foi preciso ajudar os alunos a compreenderem que o contexto de
producéo apresentado envolve tanto a imagem quanto a publicacdo na rede social, o texto em
si foi produzido no mural do produtor do texto, que se comunica ndo apenas com 0S Seus
amigos do campinho, mas com todos que acessam a sua rede social.

Com relagdo ao enunciado da letra “b”, foi preciso novamente explicar o que é
variedade linguistica (com foco na estilistica), para facilitar, utilizamos a metafora da roupa,
ou seja, dependendo do local que frequentamos utilizamos uma roupa diferente, assim

também ¢é a linguagem.

18 \www.facebook.com.br — rede social
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J4

Por fim, na letra “c”, foi necessario explicar o que ¢ “situacdo hipotética”, os alunos
ndo compreendiam que hipotética significa simulada, imaginativa. O restante do enunciado
foi bem assimilado pelos jovens.

Apresentamos a seguir algumas transcri¢cdes das respostas dos alunos para a atividade
da forma como escreveram na folha:

a) Qual parece ser o contexto de produgdo do texto “Dia dia e nois na luta irmao

defendendo irmao tamo juntao™?

Aluno 1 - “Um grupo de amigos que estdo em uma ocasido nada formal, que sdo
como irmaos”

Aluno 2 — “Eles estdo em um campo de futebol numa situa¢do informal”

Aluno 3 - “A foto foi tirada em um campo, entre amigos”

b) Vocé acredita que a variedade linguistica utilizada pelo adolescente para expressar
seu pensamento esta adequada a situagdo de comunicacao? Explique.
Aluno 1 - “Sim, pois ndo ¢ uma ocasido normal formal, eles estdo entre amigos”
Aluno 2 — “Esta adequada a situagdo pois era um momento deles e poderiam
escrever o que quisessem’
Aluno 3 — “Acho que ndo precisa de muita formalidade nessa situagdo, pois estao

em um campo e estdo entre amigos”

c) Se este adolescente, em uma situacdo hipotética, fizesse parte do grémio estudantil
da escola e precisasse escrever sobre trabalho em equipe para explicar ao diretor
um projeto de arrecadacgéo de verba para a pintura da quadra esportiva, qual seria a
melhor maneira de elaborar o mesmo enunciado?

Aluno 1 - “No nosso dia-a-dia estamos sempre juntos defendendo um ao outro”
Aluno 2 — “Falar formalmente, sem girias ¢ sem erros”

Aluno 3 — “Senhora diretora, estavamos pensando, eu e o grémio, e chegamos a
conclusdo de que precisamos pintar a quadra, para os alunos se sentirem melhor

quando forem jogar algum jogo”

Verificamos, com a aplicacdo desta atividade e a partir das analises das respostas dos
alunos, que eles puderam discutir e aprender o que é variagdo linguistica, chegando a uma
conclusdo favoravel de que a lingua precisa ser adequada a cada contexto. Porém, as respostas

dos alunos apontam para algumas questdes que precisam ser trabalhadas, por exemplo, a
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crenca de alguns de que um enunciado ou é formal ou é informal, assim como a questdo do
“erro”, pois alguns acreditam que as variedades mais informais sdo erradas. Sendo assim, o
Caderno de Atividades e Caderno de Orientacbes ao professor trard mais atividades de
reflexd@o sobre variedades linguisticas, e, ainda sobre a mesma imagem/texto, questionamentos
que levem os alunos a uma reflexdo sobre os fendmenos fonoldgicos (ditongacdo e
apagamento) que motivaram a escrita do texto trabalhado, pois verificamos que este assunto

acabou ndo sendo abordado nos questionamentos formulados.

Proposta Il:

O “apagamento” ¢ um fenomeno linguistico comum no portugués brasileiro. Por
exemplo, em algumas comunidades linguisticas, ao invés de falarem “comprar”, falam
“compra”; no lugar de “estamos”, utilizam “tamos”. Observando o texto encontrado no

material didatico do nono ano do Estado de S&o Paulo, responda as questdes que seguem.

Um jovem vai a uma entrevista para uma vaga de balconista em uma loja de roupas
masculinas, bastante tradicional em sua cidade. Essa loja costuma atender clientes
economicamente abastados e de meia-idade (homens com mais de 50 anos). O gerente da loja
pergunta por que o jovem deseja 0 emprego, quais suas qualificacdes para o cargo e seus
objetivos.

O jovem responde da seguinte maneira.

To precisando liberar adrenalina nesse trampo! D& uma reciclada nas ideias. Tipo
assim... Sei la. Botd um bando de coisas maneras no meu modo de pensar. Ai, cé sabe o lance
das influéncias-cabecas? Fala sério. T superpreparado pro cargo. Cé pode me contratar no
$0ssego que, tipo assim, esse cargo tem tudo a ver comigo. Fala sério!

O gerente ouve o jovem e diz que ele ndo serve para o cargo.

Caderno do professor - Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014, p. 48).

a) Observando a fala do jovem, em quais palavras ocorre o fendmeno linguistico
“apagamento”?

b) Discuta com seus amigos e reflita: por que acontece o “apagamento” na fala? Vocé
conseguiria formular uma “regra geral” que explicasse em que situacdes de fala

realizamos o apagamento?
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A proposta de atividade Il tem a inten¢do de fazer com que o aluno reflita sobre o
Apagamento que se configura em um fenémeno fonoldgico que abarca outros especificos em
seu grande grupo, sendo o fendmeno fonoldgico que, de acordo com nossas analises, mais
motivou os desvios ortograficos encontrados nas redacfes dos alunos. A ideia € que, a partir
de uma breve explicacdo sobre o fendmeno, seguida de um trecho de fala encontrado no
material didatico, o aluno perceba que, mesmo as variedades linguisticas desprestigiadas
seguem regras, e suas alteraces na linguagem néo sdo aleatdrias, indo ao encontro do que
postula Marcuschi (2010), a fala ndo é agramatical.

A aplicagdo dessa atividade foi realizada com o mesmo grupo (9° ano do Ensino
Fundamental da escola publica em que a pesquisa foi desenvolvida) e gravada da mesma
maneira que a Proposta | (gravador de nosso smartphone), porém ap6s duas semanas, sendo
utilizado o tempo de uma hora/aula de 50 minutos.

Iniciamos a atividade estimulando os conhecimentos dos alunos sobre o que ja
aprenderam com respeito a Variedade Linguistica, por meio de questionamentos como “O que
¢ mesmo variedade linguistica?”, é interessante destacar que na aplicacdo desta segunda
proposta os alunos participaram mais e destacaram que a variedade linguistica ndo esta apenas
nas comparac@es entre as regides, mas também na maneira como cada grupo de pessoas fala,
e na maneira como cada pessoa altera a sua linguagem dependendo do contexto de produgéo
do texto.

Em seguida, realizamos coletivamente a leitura do texto inicial da atividade que
descreve 0 que é 0 apagamento. Ao percebermos o estranhamento dos alunos com relacéo a
terminologia, destacamos que esse conteldo ndo necessita ser memorizado, mas que esta
sendo abordado para provocar uma reflexdo sobre a lingua facilitando sua compreenséo.
Sobre o fenébmeno fonoldgico Apagamento, dissemos que nada na lingua acontece
aleatoriamente, ainda que possua algumas palavras pronunciadas de outra maneira, ou que
aparecam outras formas de expressdo, é possivel compreender o que se quis transmitir. Nesse
momento, um aluno questionou “Entdo pode falar ismagreceu, entdo?”, respondemos que sim,
gue dependendo do contexto da fala, € possivel. Por meio desse questionamento pode-se
perceber que a variedade linguistica é um assunto importante a ser tratado em sala de aula,
para que os alunos reconhecam-se como falantes de uma variedade que também tem o seu
valor.

Aproveitamos para abordar questdes relacionadas a gramaticalidade da lingua falada,
utilizando como exemplo a concordancia verbal (CV): se falamos “ndis foi no cinema” e

tomarmos como referéncia a norma culta, a CV ndo estd adequada, entretanto, o falante da
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lingua portuguesa consegue entender o que se quis dizer: sabe-se que alguém foi ao cinema.
No entanto, se falamos “cinema foi nodis”, entdo ferimos uma regra geral da nossa lingua, ou
seja, temos um fendmeno agramatical (no caso, uma construcéo sintatica ndo possivel em
nossa lingua). Sendo assim, mesmo quando nao falamos seguindo a norma culta, as variacoes
seguem as regras internas da lingua, ou seja, ha gramatica na lingua. Ninguém fala de uma
forma que o outro ndo compreende, mesmo fendmenos varidveis sdo sistematicos.

Voltamos ao enunciado “O Apagamento ¢ um fendmeno linguistico...”, foi necessario
explicar o que é um “fendmeno linguistico”, que definimos aos alunos como caracteristicas de
uma lingua, nesse caso, as caracteristicas no nivel de som que acontecem na lingua. Ap6s
realizada a leitura da fala do jovem na situacdo hipotética, iniciamos uma reflexdo com
relacdo a adequacdo linguistica, perguntando aos alunos se eles acreditavam que o jovem
utilizou a variedade linguistica adequada aquela situacdo, os alunos concordaram que o jovem
ndo conseguiu 0 emprego por conta da linguagem dele, que ndo era a variedade ideal para
aquele contexto.

Sobre o questionamento da letra “a” (Observando a fala do jovem, em quais palavras
ocorre o fendmeno linguistico “apagamento”?), foi necessario explicar aos alunos com outras
palavras o que era solicitado, dissemos que eles deveriam encontrar na fala do adolescente
registrada no material as palavras que sofreram apagamento de alguma parte da palavra. Com
relagdo ao questionamento da letra “b” (por que acontece o “apagamento” na fala? Vocé
conseguiria formular uma “regra geral” que explicasse em que situagdes de fala realizamos o
apagamento?), os alunos tiveram dificuldades em entender o que seria essa “regra geral”, os
auxiliamos dizendo: “0 apagamento ndo ocorre em todas as palavras, apenas quando...”, e
pedindo que completassem a frase de acordo com suas analises. Logo, pedimos que os alunos
se sentassem em duplas para responder no caderno as questdes “a” e “b”.

Durante a realizagdo da atividade, enquanto observdvamos o desenvolvimento das
duplas, percebemos que, pelo fato de o apagamento ser um fenémeno tdo comum para 0s
alunos, os discentes sentiram dificuldades em identifica-lo. Por exemplo, muitas duplas nédo
perceberam que o “r” final das palavras D& e Bota havia sido apagado. Outra dificuldade que
os alunos apresentaram foi com relagdo as girias, alguns deles, além de palavras que
apresentavam Apagamento, destacaram também as girias, quando o solicitado era apenas o
fendmeno fonoldgico, conclui-se entdo que para estes nao ficou claro o que é o Apagamento.

Depois de algum tempo, conduzimos uma discusséo final, refletindo sobre as respostas
dos alunos. Sobre a questdo “a” dissemos que muitos alunos ndo perceberam algumas

palavras nas quais houve o apagamento de alguma parte, e explicamos que isso ocorre porque
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como estamos muito acostumados a falar dessa maneira, ndo percebemos que falta uma parte
na palavra escrita. Sobre esse assunto, aproveitamos para falar da variacdo linguistica
historica, que sdo alteracdes que ocorrem com 0 passar do tempo, e algumas por meio do
fendmeno linguistico Apagamento, por exemplo, com a palavra vocé, que antes era vossa
mercé, depois vosmecé e, por fim, vocé, sem falar das outras variantes que ainda hoje sdo
encontradas em diversas regides como 0 océ, cé. Depois, destacamos, juntamente com 0s
alunos, as palavras que sofreram a alteracdo fonoldgica do “apagamento”.

Em seguida, solicitamos que alguns alunos lessem as regras para o fendmeno

fonoldgico que conseguiram criar, a seguir descrevemos algumas falas:

Aluno 1. O Apagamento acontece sempre com 0s verbos no presente.
Aluno 2: O Apagamento acontece por causa da pressa para falar.

Aluno 3: O Apagamento acontece sempre com os verbos e com a palavra voce.

Conforme os alunos liam suas respostas, discutiamos com eles, fazendo-os perceber
gue o Apagamento ndo ocorre de maneira aleatoria, ndo acontece em todas as palavras. Além
dos exemplos que apareceram no texto trabalhado, mostramos a eles que é muito comum o
Apagamento também em verbos quando conjugados em primeira ou terceira pessoa no
pretérito perfeito, que foi uma das formas com grande ocorréncia nas redacGes que
analisamos. Por fim, mostramos aos alunos que € um fendmeno fonol6gico comum na fala,
até mesmo em filmes e telenovelas, e os levamos a perceber que se ndo tivermos cuidado,
esse fendmeno linguistico pode facilmente influenciar a escrita, que apresentara desvios
ortograficos, sendo assim é preciso ter atencdo ao escrever um texto que exija um maior

cuidado com a escrita.

4.2 OUTRAS ATIVIDADES ELABORADAS

Além das apresentadas anteriormente, elaboramos outras atividades para o Caderno de
Atividades do aluno (Apéndice E) que também propdem uma reflexdo sobre a variacdo
linguistica e um novo olhar sobre o ensino da norma ortografica. Essas atividades nédo
puderam ser aplicadas em sala de aula devido ao tempo de desenvolvimento do mestrado,
porém vém acompanhadas de instru¢des ao professor sobre como elas devem ser conduzidas

da forma como estdo no Caderno de Orientac¢des ao professor (Apéndice D).
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Proposta 111 — A ser realizada oralmente:

Na proposta Ill, o aluno realizard uma reflexdo sobre a variacdo linguistica e 0s
fendmenos fonoldgicos que acontecem na fala, podendo também haver uma discusséo sobre o
desprestigio que sofrem algumas variedades linguisticas que se diferenciam das variedades
cultas. Ao pesquisar textos que fazem parte do seu dia-a-dia e que também foram grafados de
maneira inadequada de acordo com a ortografia, o aluno buscara explicacGes para tais
fendmenos e passara a repensar a sua propria maneira de escrever.

E relevante que haja a discussdo em sala de aula sobre os textos encontrados pelos
alunos e que se aborde a tematica da interferéncia da oralidade na escrita para que os alunos
percebam que a escrita ndo deve ser uma transcricao da fala e que em contexto mais formais,
deve-se seguir o disposto na gramatica normativa (ortografia). Vejamos a atividade:

Com o auxilio de um projetor, ou de copias para todos os alunos, o professor podera
exibir a seguinte placa e motivar os alunos a comentarem sobre ela:

Vocés conseguem entender o que esta placa quer dizer?

Qual produto esta sendo vendido?

E comum vermos placas como essas nas ruas ou em redes sociais. Pensando sobre
elas, responda:

Figura 3: Ndo tem grotox — Maio de7206.

v ‘;“ B
Fonte: <http://perolas.com/nao-tem-grotox> (acesso em 9.Mai. 2016)

a) Vocé ja pensou por que alguém escreveria “curtivada” e “grotox”? Junto com seu

colega, elabore uma justificativa para isso.
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Professor, conduza a discusséo de modo que os alunos compreendam que essa
palavras estdo grafadas em desacordo com a ortografia e que estdo escritas dessa forma,
porque sao faladas assim.

b) Descreva em que situacdes essas palavras poderiam ser pronunciadas.

E importante que os alunos entendam que ndo ha problema pronunciar as palavras da
maneira apresentada em contexto familiar, ou entre amigos, ou até mesmo com pessoas de
sua comunidade. O problema estd em escrever palavras grafadas em desacordo com a
ortografia em um texto de divulgacdo de um produto, pois, além do preconceito linguistico
que existe, o texto divulgado dessa forma pode dificultar o entendimento do cliente,
prejudicando as vendas.

c) Encontre, em seu dia-a-dia, outro texto que foi grafado da mesma forma. Explique.

Pedir que os alunos observem nas ruas, nas placas, ou até mesmo nas redes sociais,
textos grafados com incoeréncia ortografica para que percebam que textos assim ndo estao
distantes de sua realidade.

Proposta IV:

Na proposta de atividade 1V, os alunos poderdo refletir sobre os processos fonoldgicos
“ditonga¢do” e “monotonga¢do” e a maneira como esses fendmenos tdo frequentes no
portugués brasileiro motivam alguns desvios de escrita. O objetivo ndo é que os alunos
memorizem a nomenclatura do fenémeno linguistico, mas sim que compreendam a alteracdo
realizada nas palavras.

H& uma citacdo popular na cidade de Franca, SP, que diz: “francano retira o i do

299

‘feijao’ e coloca no ‘arroz’”. Considerando essas duas palavras e outras do seu dia-a-dia, que
possam se encaixar nesse ditado popular que também é dito com relacdo a fala de outras
cidades, responda as questdes:

a) Como vocé poderia explicar as transformacdes destas duas palavras (fejao, arroiz)?
Discuta com seus colegas e, observando o uso da lingua, encontrem mais exemplos
de palavras que também sofrem esses processos linguisticos.

Professor, fica a seu critério falar para os alunos que o nome desses processos
fonético-fonoldgicos séo monotongacao e ditongacdo, mas nao se prenda as nomenclaturas,
0 importante é que os alunos percebam que em uma palavra o som [i] foi suprimido e em
outra palavra o som [i] foi incluido. Caso os alunos ndo consigam encontrar, seguem

TR}

algumas palavras nas quais ocorrem as mesmas motivagoes: desaparecimento da letra “i” —

ITEEE]

bejo, quejo, feverero, janero; inser¢do da letra “i” — Nn0Is, voceis, meis, veiz.
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b) Na lingua, em sua modalidade falada, é comum escutarmos e falarmos palavras
com algumas alterag¢Ges linguisticas, vocés ja encontraram essas alteracfes também
em textos escritos? Em quais? D& exemplos.

Professor, essa atividade pode ser til se realizada oralmente, porque cada aluno
podera contar algum caso de alguma vez que leu ou que escreveu palavras com desvios
ortograficos motivados por esses processos linguisticos.

c) Refletindo sobre a lingua e sua utilizagdo, em quais situaces nao é adequado

escrever apresentando esses desvios de escrita? Explique.

Com esse questionamento, busca-se que os alunos reflitam sobre a adequacéo
linguistica, espera-se que os alunos entendam que em situacGes em que seus textos serao
divulgados, servirdo como exame de alguma selecdo, ou em outras situacfes de maior
monitoracdo, deverdo ter cuidado com a escrita que deve estar de acordo com norma

ortografica.

Proposta V:

Na proposta V, o trabalho com a ortografia leva o aluno a observar que as relacdes
entre fonemas e letras ndo sdo completamente biunivocas, ou seja, uma mesma letra pode
representar sons diferentes, e um mesmo som pode ser representado graficamente por vérias
letras, e é importante que o0 aluno se dé conta disso para que possa internalizar as regras
ortograficas. Na atividade de transcricdo, pode ser que o0 aluno escreva as palavras exatamente
como as fala, como por exemplo: realizando o apagamento do rético (explicd, ao invés de
explicar), 0 momento de retextualizar um texto originalmente oral, transformando-o em texto
escrito com grau de formalidade maior, exigira do aluno atencdo a adequacéo linguistica e
também as questdes ortograficas, buscando acertar a escrita das palavras, eliminando a
interferéncia da oralidade.

Professor, apesar de essa atividade ser realizada em grupos, é preciso que Vocé
acompanhe cada grupo, auxiliando-os em cada comando. Primeiramente € preciso observar
com calma as imagens.

Em grupo, observem as duas fotografias que seguem:
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Figura 4: Pouso na lua — Julho de 19609.
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Fonte: htp://mlnllua.omlootos-imortnte-marcantes-historia> (Acesso em 20.0ut.2015)

Figura 5: Um homem solitario enfrenta os tanques na praga da Paz Celestial — Junho de
1989.

Photogvaph by Stuart Franklin Magnum

Fonte: <http://minilua.com/10-fotos-importante-marcantes-historia> (Acesso em 22.0ut.2015)

1) Um aluno do grupo devera escolher uma das duas imagens e argumentar, de

maneira adequada a uma exposicao oral (maior formalidade), por que a escolheu, 0s
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aspectos que achou relevantes, o que lhe chamou a atencdo. Outro aluno devera
gravar a fala do primeiro.

Professor, ao realizar essa etapa, como sabem que serdo gravados, muitos alunos
terdo a tendéncia de escrever previamente o texto que falardo, sendo assim, é importante que
vocé os oriente a gravarem diretamente o que estdo falando, e que falem com o maior grau
de formalidade que conseguirem.

2) Em grupo, vocés deverdo transcrever a fala gravada, seguindo as orientacdes do
professor, respeitando os elementos da oralidade como interjeicdes, pausas,
repeticdes e refaccOes, exatamente como foram pronunciadas.

Essa também é uma etapa que exige muita explicacdo, pode ser que vocé tenha que
realiza-la em conjunto com algum grupo para que toda a sala veja como deve ser feita, pois
muitos alunos ndo transcrevem as repeticdes e refaccdes, porém o texto deve ficar o mais fiel
possivel a fala.

3) Agora, observem a transcricao do texto que ttm em méos e respondam:

a) Fazendo uma comparagdo, se vocés fossem argumentar sobre a escolha das
imagens assim como na atividade anterior, porém na modalidade escrita, quais
elementos do texto vocés deveriam alterar para que se torne um texto escrito
adequado a modalidade escrita e também com maior grau de formalidade?
Descreva quais ajustes voce faria.

Professor, vocé deve dar oportunidade para que os alunos reformulem seu texto
tentando adequa-lo a modalidade escrita da lingua. Porém, é importante que vocé refaca
pelo menos o texto de um grupo na lousa para que os alunos percebam as mudancas
necessarias. Cuide para ndo transmitir a mensagem de que a modalidade escrita € mais
“correta” ou mais ‘formal” que a modalidade falada, esse € um mito que ndo queremos
perpetuar. A ideia da reescrita € mostrar aos alunos que tanto o texto escrito quanto o texto
falado tém caracteristicas proprias.

b) Quais palavras no processo fala-transcricdo-adequacdo escrita tiveram de ser

escritas de um modo diferente no texto final?

Utilizando o texto que vocé escreveu na lousa é possivel mostrar aos alunos as
diferencas e adaptacOes realizadas de um texto para outro, como pontuacéo e elementos de
C0esao.

c) E possivel que existam textos da modalidade escrita nos quais ndo seja exigido o

registro formal da linguagem? Cite alguns exemplos e explique tais caracteristicas

(se houver).
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ApoOs ouvir as respostas dos alunos, vocé poderd complementar, se nao tiverem sido
mencionados: mensagens de telefone, chats de redes sociais, bilhetes informais, e-mails entre
amigos, recados, etc.

Atividade inspirada em: Caderno do professor - Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,
2014, p. 50).

Proposta VI:

Na proposta VI, o aluno refletirdA sobre a adequacdo linguistica, levando em
consideragéo situagdes menos formais e mais formais. E proposto ainda que o aluno, a partir
dos desvios ortogréaficos encontrados no texto base, perceba os fendmenos fonoldgicos
“ditongacdo” e “apagamento”, entendendo que os desvios ortograficos motivados pela
oralidade ndo ocorrem de maneira aleatoria.

Professor, vocé podera motivar seus alunos para esta atividade questionando-os
sobre a producéo de textos:

Com que frequéncia produzimos textos?

Os textos sdo apenas escritos, ou podem ser falados?

Produzimos textos fora da escola?

Estes gquestionamentos ajudardo os alunos a perceberem que ha uma infinidade de
géneros textuais e que eles ndo estdo restritos a escola, ou a linguagem mais formal.

Observe a mensagem de texto enviada por Sabrina a sua amiga Gabriela:

Oi Gabiii, hoje ndéis ndo vai pode faze o trabalho aqui na minha casa porque vo te que

sai com a minha mae, mais nois pode dexa marcado pra amanhd. Fica em paiz.

a) Sabrina escreveu um texto despreocupado com a norma ortografica (aquela
presente na gramatica normativa), visto que é uma mensagem de texto direcionada
a uma amiga. Em sua opinido, Sabrina deveria monitorar mais a sua forma de
escrever, ou seja, ser mais cuidadosa com a ortografia?

Professor, é importante que os alunos percebam que no contexto de producéo
detalhado na atividade, ndo h& necessidade de maior formalidade ou preocupagdo com a
ortografia, visto que se trata de uma mensagem pessoal entre amigas.

b) Os desvios de escrita encontrados na mensagem de Sabrina a Gabi se repetem no

texto. Vocé é capaz de separa-los em duas categorias e explicar com suas palavras a

alteracéo realizada em cada uma?
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Para auxiliar os alunos nesta tarefa, vocé podera selecionar duas palavras e mostrar
aos alunos o que ocorre em cada uma delas, por exemplo, em “néis” foi acrescentada a letra

i”, ja em “faze” foi suprimida a letra “r”, fazendo com que os alunos percebam que sdo

alteracdes diferentes.

Proposta VII:

A proposta VII tem como objetivo levar o aluno a refletir sobre a variacdo linguistica,
buscando retirar o estereGtipo de que apenas em algumas regifes ocorre variacdo da
linguagem, enfatizado sempre por livros didaticos que trazem exemplos de mdsicas com o
dialeto caipira somente. Além disso, faz com que o aluno perceba os desvios de escrita
motivados pela oralidade e ainda a adequacdo linguistica. Professor, vocé podera aproveitar
para falar sobre a questao da relacdo que a lingua tem com a identidade de um povo.

Professor, para motivar a sala e provocar uma discussdo prévia a atividade, vocé
podera levar a masica para que os alunos escutem, ela se encontra disponivel no link do

youtube: <https://www.youtube.com/watch?v=qjFQAIMswkM>..

Leia com atencdo o texto que segue.

Chapa

Emicida

Chapa, desde que cé sumiu

Todo dia alguém pergunta de vocé

Onde ele foi? Mudou? Morreu? Casou?

Ta preso, se internou, € memo? Por qué?
Chapa, ontem o sol nem surgiu, sua mée chora
Na&o da pra esquecer que a dor vem sem boi
Sentiu, lutou, ei "Jhow" ilesa nada,

Ela ainda t& presa na de que ainda vai te ver
Chapa, sua mina sorriu, mas era sonho
Quando viu, acordou depré

Levou seu nome pro pastor, rezou.

Buscou em tudo, Face, Google, IML, DP
(E nada)

Chapa, d& um salve & no povo

Te ver de novo faz eles reviver
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Os pivetin' na rua diz assim:

Ei tio, e aquele zica l& que aqui ria com ndiz, cadé?
Chapa pode pa, to feliz de te trombar

Da hora, mas deixa eu fala prucé

Isso ndo se faz, se engana ao cré

Que ninguém te ame e 14

Todo mundo temendo o pior acontecer

Chapa, entdo fica assim, jura pra mim que foi

E que agora tudo vai se resolver

J& serve, e eu volto com o meu peito leve

Até breve, eu quero ver sua familia feliz no rolé
Mal posso esperar o dia de ver vocé

Voltando pra gente

Sé voz avisar 0 quanto ama-te

\océ de um riso contente

Vai ser tdo bom, tipo Séo Jodo

Vai ser tdo bom, que nem reveillon

Vai ser tdo bom, Cosme e Damiéo

Vai ser tdo bom, bom, bom

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/emicida/chapa/> Acesso em: 10 de outubro de 2016.

a) Vocé consegue encontrar no texto da musica desvios ortograficos (palavras escritas
em desacordo com a ortografia) que possam ter sido motivados pela oralidade (que
foram escritas como sdo pronunciadas)?

Professor, caso os alunos tenham dificuldades, confundindo desvios ortograficos com

girias, auxilie-os nesse momento com exemplos.

Desvios ortograficos motivados pela oralidade: cé, Ta, memo, pivetin, ndiz, to, prucé.

Girias: Chapa, depré, salve, rolé.

b) Vocé pode compreender a letra da musica? Sobre o que ela fala?

Professor, 0 objetivo desse questionamento é fazer com que o aluno verifique que
ainda que seja utilizada uma variedade linguistica diferente é possivel entender o que o autor
da letra da musica quis dizer. Os desvios de escrita também ndo interferem na compreensao
global da letra da musica.

¢) O rapper Emicida nasceu em Séo Paulo, capital, no ano de 1985 e utiliza na letra de

sua musica uma variedade linguistica que faz parte de sua identidade, do lugar onde
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vive, ou viveu. Em sua opinido, porque o rapper manteve a sua Vvariedade
linguistica na letra de sua musica?

Essa questdo tem como objetivo discutir a adequacao linguistica. O cantor busca uma
aproximacdo com seu publico quando mantem a variedade linguistica pertencente a
comunidade a qual ja pertenceu. Professor, vocé podera aproveitar para falar que a lingua
esté relacionada a da identidade do rapper, citando ainda outros exemplos de grupos que se

identificam pela linguagem, como os skatistas, os pescadores, os peoes, os ‘‘fashionistas”.

Proposta VIII:

A proposta VIII faz com que os alunos percebam os fenémenos fonoldgicos
relacionados ao “apagamento”, como o apagamento da letra “d” em palavras com gerindio
(comeno, comprano, ino), e o apagamento de parte de algumas palavras (tamos, to, cé) que
frequentemente sdo realizados na fala, relacionando com palavras que eles mesmos utilizam.
Além disso, a atividade propde uma reflexdo sobre a variagdo linguistica histdrica trazendo a
palavra alumia que, apesar de estar em desuso de acordo com a norma culta atual, ainda é
falada em algumas variedades linguisticas e ha tempos atrads ja teve o seu prestigio, sendo
muito utilizada até mesmo na literatura.

Professor, para motivar os alunos a realizarem a atividade, leve a mUsica para que 0s
alunos oucam, ela esta disponivel no link do youtube:<
https://www.youtube.com/watch?v=0r5acaYj-fu>.

Leia com atencdo o texto que segue.

Soprano

Fernando Anatelli

Seré frio, sera auséncia, serd senhor s6 lembranca

E se for e se forca ndo ha mais pra recantar nossa danca

Teu chdo, meu céu, teu colo pra tudo que eu juro

Me desfaco em versos no papel

Né&o abrindo a porta eu pulo 0 muro

Pulo da pedra mais alta

Chego voando pra te visitar

Talvez por engano eu venha te beijar

Mudo meu plano pra ndo te machucar

To aqui soprano o que alumina o meu cantar
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Seré paz, seré paciéncia

Sera senhor s6 esperanca

E se a dor e se adormecer demais

Pra levantar mais crianca

Nossa festa ainda vai comegar

Nossa peca era a pega que faltava

Cé me inspira pra eu te respirar

Em poesia que ndo acaba

Acabo de pular da pedra

Chego voando pra te visitar

Talvez por engano eu venha te beijar

Mudo meu plano pra ndo te machucar

To aqui soprano o que alumia 0 meu cantar
O que alumia 0 meu

O que alumia o meu cantar

O que alumia 0 meu, o que alumia 0 meu, 0 meu caminho meu,
0 meu caminho meu,

0 meu caminho meu...

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/fernando-anitelli/1871293/>Acesso em: 10 de outubro de
2016.
a) No texto apresentado, algumas palavras estdo destacadas, vocé sabe o que elas

significam? Converse com seus colegas e tentem chegar ao significado de todas
elas.

Professor, é importante que os alunos conversem e cheguem a conclusdo de que
“soprano” significa soprando e que “alumia” significa ilumina, além das palavras mais
comuns: “cé” —vocé e “to” — estou.

b) Vocé consegue perceber as alteraces linguisticas que ocorreram em cada palavra

destacada? Explique.

Além de perceberem as alteracdes (que ndo devem ser consideradas “erros”) como a
retirada do “d” da palavra “soprando”, o apagamento da silaba inicial das palavras
“estou” e “vocé”, eda letra “u” final da palavra “estou”, o professor tem a oportunidade de
conversar com os alunos sobre a palavra “alumia”, explicando um pouco sobre a varia¢do
historica pela qual a lingua passa. O professor pode estimular os alunos a falarem algumas

palavras que sdo consideradas “erradas” e recebem 0 desprestigio da sociedade, faladas
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normalmente por pessoas mais velhas, e a partir dessas palavras, sugerir que os alunos
facam uma pesquisa sobre a origem das mesmas, podendo utilizar o dicionario, no qual
verificardo a presenca de muitas delas, esclarecendo assim, para os alunos, que grande parte
dessas palavras ja pertenceu a linguagem da norma culta, sendo utilizada até mesmo por
autores importantes.

c) Das alteracdes apresentadas na questdo anterior, quais delas também sdo realizadas

em palavras que vocé utiliza no seu dia-a-dia? Dé exemplos.

Aqui os alunos deverdo elencar outras palavras que passam pelos mesmos processos

fonético-fonoldgicos quando faladas pelos alunos, por exemplo: comeno, dangano, brincano

(apagamento do som [d]); tamos, ta, océ (apagamento de parte do som da palavra).

Proposta IX:

Na proposta IX, é trabalhada a adequac&o linguistica, de forma que o aluno reflita qual
€ a maneira mais adequada de escrever dependendo do objetivo e interlocutores de uma
mensagem. A atividade também desenvolve a reflexdo sobre o sistema ortografico utilizado
na terceira pessoa do plural dos tempos verbais pretérito e futuro.

Leia com atencdo esse texto que poderia ter sido divulgado em uma rede social.

Aiii rapa da uma atencdo! Roubardo o carro do parceirdo ali no pontilhdo do Leporace
essa madrugada, levardo dentro do carro as roupa que ele e a muié tinhdo comprado. Se

alguém fik sabeno avisa e si poder compartilha, nois agradece!

a) Qual é o objetivo dessa mensagem que poderia ter sido publicada em uma rede

social?

Professor, o aluno devera chegar a concluséo de que o objetivo principal dessa
mensagem € resgatar o veiculo roubado.

b) Vocé acredita que o enunciador utilizou a variedade linguistica adequada a essa

situacdo? Explique sua resposta.

Quando tratamos de variedade linguistica devemos ter o cuidado para ndo reforcar o
desprestigio de determinada variedade, trabalhando sempre com a terminologia
“adequagdo”. Nessa questdo é importante que o aluno perceba que, se houvesse a utilizagdo
da norma culta na publicacdo dessa mensagem o enunciador conseguiria ser compreendido
mais facilmente por um nimero maior de pessoas, tendo mais chances de encontrar o seu

veiculo.
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c) Em algumas palavras da mensagem a utilizagdo do “40” esta adequada a norma
ortogréfica, quais sao elas? E em quais palavras a utilizagdo do “a0” poderia causar
duvidas no entendimento do interlocutor? Explique de que maneira elas deveriam
ser escritas para que a mensagem ficasse clara para um publico maior de pessoas.

Professor, os alunos devem chegar & conclusao de que, por se tratar do aumentativo

de substantivos, as palavras “parceirdo” e “pontilhdo” estdo grafadas de acordo com o
sistema ortogrdfico, ja os verbos “levardo”, “roubardo” e “tinhdo” estio grafados de
maneira inadequada, sendo que o os dois primeiros representam o tempo futuro e o Gltimo
sequer existe (grafado dessa maneira) na gramatica normativa. Vocé podera aproveitar essa
atividade para retomar os tempos verbais com os alunos, ensinando-lhes que a nasalidade é
marcada nos verbos tanto pelo “~”, quando a silaba é tonica, quanto pelo “m” quando ndo

é, por isso ha a confusdo seméantica que nédo ocorre na fala.

Proposta X:

O objetivo da proposta X é exemplificar uma atividade em que se trabalhem os
desvios ortograficos provenientes de deficiéncias na aquisi¢do do sistema ortografico. Apesar
de as imagens selecionadas apresentarem mais de um tipo de problema ortogréafico, focamos
na utilizacdo de letras que representam o fonema /s/. E importante que ao elaborar atividades
com textos de circulacdo verdadeira seja feito esse recorte para facilitar o trabalho com a
ortografia, porém ele ndo impede que sejam discutidos também os demais desvios.

Observe o texto das imagens que seguem.
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Figura 6: Ceja bem vindo — Outubro de 2016.

VINDO F
ESPRIMENTE A

LINGUICA

<http://img.r7.com/images/2013/07/09/09_09 30 970 _file?dimensions=780x536&no_crop=true> (Acesso em
10.0ut.2016)

Figura 7: Proebido — Outubro de 2016.

Fonte:
http:<//www.newsrondonia.com.br/noticias/nao+ta+serto+veja+as+placas+com+erros+mais+engracados/34799>
(Acesso em 10.0ut.2016)
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a) Observe as imagens e liste as palavras nas quais aparece o som de /s/

Professor, os alunos deverdo listar todas as palavras com som de /s/: ceja,
esprimente, estasinar, calsada.

b) Vocé saberia dizer por que algumas letras podem representar mais de um som, e
por que alguns sons sdo representados por mais de uma letra? Em grupos, levantem
hipoteses.

Professor, vocé pode explicar aos alunos que existe uma convencéo, realizada por
meio de um acordo ortografico que nédo foi realizado apenas pelo Brasil, mas também por
outros paises que assim como 0 nosso, utilizam a lingua portuguesa. Aqui vocé podera
aproveitar para explicar aos alunos a dimensdo do idioma pelo mundo, muitos alunos
pensam que a Lingua Portuguesa é falada apenas em Portugal e no Brasil.

Outra resposta a essa pergunta esta relacionada a origem das palavras que compdem
a nossa lingua, muitas sdo de origem africana, indigena, algumas vieram do latim outras do
grego, sendo assim, respeitam as origens e sdo escritas de maneiras diversas.

Se achar viavel, vocé podera entregar uma palavra para cada aluno e pedir que
pesquise a origem dessa palavra, assim podera compreender a ortografia presente nas
mesmas.

c) Pesquisem, em grupos, algumas regras ortogréaficas para a utilizacdo das letras s, ss,

¢, X e z para a representacdo do som de /s/

Se a escola possuir gramaticas, € mais interessante pedir que os alunos pesquisem do
que passar as regras na lousa. ApOs a pesquisa, vocé podera pedir que cada aluno leia a
regra que encontrou e em seguida, retirar as duvidas a respeito.

d) Memorizar regras por meio de exercicios repetitivos nem sempre € a maneira mais
facil de aprender a escrever de acordo com as normas ortograficas, quais outras
praticas podem ajudar?

Professor, como estratégia para o aprendizado de normas ortograficas esta a pratica
constante da leitura, explique aos alunos que muitas palavras sdo memorizadas por serem
lidas muitas vezes. Outra préatica importante a ser reforcada € o uso do diciondrio, colocar-se
como aprendiz também é um bom exemplo aos alunos, dizendo que até mesmo o professor,
qguando fica muito tempo sem escrever ou ler determinada palavra, também recorre ao

dicionario.

As atividades e orientacdes apresentadas sdo sugestdes sobre como o professor podera

desenvolver em sala de aula as questdes relacionadas a ortografia e a variacdo linguistica,
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contudo o trabalho ndo deve ser esgotado aqui. O professor poderd, a partir dessas ideias,
elaborar novas atividades que se relacionem com os desvios de escrita encontrados por ele nas
producdes textuais de seus préprios alunos e com as variedades linguisticas utilizadas pelos
mesmos. O trabalho com a variagéo linguistica deve ser constante. Sempre € possivel abordar
essa tematica, ou realizar uma abordagem sensivel e mais significativa das questfes
gramaticais, buscando relaciona-las com o uso real da lingua ao invés de transmitir preceitos

da norma-padrdo como supremos e invariaveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa proposta, nesta pesquisa, foi verificar ndo sé a interferéncia da oralidade nas
producdes escritas dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica
de Franca, mas também, junto a essa andlise, apresentar as contribui¢cfes dos estudos
Sociolinguisticos ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, e, assim, destacar a importancia
de se considerar as variedades linguisticas neste processo. Tivemos também como objetivo
analisar o material didatico utilizado pela professora-pesquisadora, verificando de que
maneira sdo desenvolvidos conteldos que focalizam o aprendizado da ortografia, e em que
medida é abordada a variacdo linguistica e qual o tratamento dado a ela. Apds as anélises,
buscamos disponibilizar, por meio de intervencdo pedagdgica, propostas de atividades que
possam contribuir com o processo de ensino-aprendizagem da lingua na modalidade escrita,
almejando complementar o material didatico ja utilizado.

Muitos dos desvios ortogréficos verificados nas producdes textuais dos alunos sao
influenciados pelas caracteristicas da sua variedade linguistica, ou seja, por processos
fonético-fonoldgicos presentes em sua fala. Infelizmente, percebemos que o material de apoio
utilizado pelo professor, por se tratar de nono ano, acredita que o aluno ja superou as questdes
relacionadas aos desvios de ortografia, havendo poucas atividades que auxiliam o
desenvolvimento dessa habilidade de escrita.

No que diz respeito a metodologia de ensino em sala de aula, os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais, 1998), considerando o ensino da gramatica tradicional ultrapassado,
propdem o ensino voltado a valorizagcdo das variedades linguisticas que temos no pais e
dentro da sala de aula. Porém, em nossa pratica enquanto professores, verificamos que muitas
das propostas apresentadas pelo material de apoio do Estado de S&o Paulo ainda apresenta a
dicotomia do “certo x errado” na lingua.

Cientes de que o trabalho com a variagéo linguistica deve ser uma pratica constante,
acreditamos que esta pesquisa, enquanto transmissora de embasamento sociolinguistico
podera fazer com que o professor modifique sua préatica educacional, conseguindo encontrar
nos desvios de escrita, estratégias para o desenvolvimento de atividades que levem seu aluno
a perceber que, embora seja necessario saber realizar a adequacéo linguistica as situacdes que
exigem registros mais ou menos formais, por meio das modalidades escrita ou falada, ndo
existem variedades linguisticas “erradas” ou “melhores” que outras, valorizando assim a

identidade linguistica do aluno.
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O Mestrado Profissional em Letras, PROFLETRAS, foi de extrema importancia para a
transformacéo de nosso olhar sobre a lingua, principalmente no que se trata da aceitagdo das
variedades linguisticas e da quebra do preconceito linguistico que existia em nds sobre outros
e até mesmo sobre o nosso proprio dialeto. Hoje, somos novos professores, com novas
praticas, especialmente por conta dos varios momentos de aprendizagem, pesquisa, analise e
levantamento de dados que o programa nos proporcionou. Pudemos entender que ser
professor é ser para sempre um aprendiz e que os motivos do ndo aprendizado do aluno
podem ser desvendados por meio dos seus proprios textos, os quais, se bem analisados,

apresentam caminhos para um trabalho eficaz com a lingua portuguesa.
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APENDICES
APENDICE A - PRODUCAO TEXTUAL

Producéo Textual
A partir das discussdes realizadas em sala de aula e das suas reflexdes e lembrancas pessoais,
escreva um texto em que vocé deve contar uma ou mais memorias referentes a suas
experiéncias vividas na infancia.
Seu texto devera ter no minimo 25 linhas.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO -TCLE PARA PARTICIPACAO DE CRIANCAS
E/OU ADOLESCENTES COMO PARTICIPANTES DE PESQUISA

Titulo do Projeto: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A RELACAO
“ORALIDADE” E “ESCRITA”

TERMO DE ESCLARECIMENTO

A crianca (ou adolescente) sob sua responsabilidade estd sendo convidada(o) a
participar do estudo A ORALIDADE NA ESCRITA DOS ALUNOS DO NONO ANO DE
UMA ESCOLA PUBLICA DE FRANCA, ligado ao projeto O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA E A RELACAO “ORALIDADE” E “ESCRITA”, por ser aluno da
Educacdo Bésica em escolas publicas. Os avancos na area do Ensino de Lingua Portuguesa
ocorrem através de estudos como este, por isso a participacdo da crianca (ou do adolescente)
é importante. O objetivo deste trabalho é identificar e descrever os desvios ortograficos
presentes em producgdes textuais escritas por alunos do nono ano do ensino Fundamental I1.
Caso a crianca (ou o adolescente) participe, serd necessario que ele (o aluno) redija um texto
a partir de uma proposta de redacdo que faremos a ele. Nao sera feito nenhum procedimento
que traga qualquer desconforto ou risco a vida da crianca (ou do adolescente). Esperamos,
como beneficio(s) desta pesquisa, contribuir para melhoria do ensino de lingua portuguesa em
nossa regido, pois a partir da identificagdo dos desvios de ortografia presentes em textos escritos
poderemos compreender 0os motivos que levam os alunos a apresentar tais erros de escrita.
Cabe mencionar que a partir da compreensdo dos problemas de escrita dos alunos, podemos
ainda elaborar atividades mais eficazes e fornecer subsidios ao professor de lingua portuguesa
no tratamento de tais ocorréncias linguisticas no dia-a-dia da sala de aula. Como riscos, temos
consciéncia que a técnica utilizada — coleta de redacGes e posterior analise —, as vezes, pode
ocasionar desconfortos/incoémodos, pois o0 participante sabe que sua escrita serd analisada. Por
isso, solicitamos a permissdo do responsavel legal (respeitando-se o previsto na Resolugédo
466/12 CNS) e destacamos que o0s participantes da pesquisa serdo tratados como numeros e 0
risco de perda de confidencialidade sera minimizado.

Vocé e a crianga (ou o adolescente) sob sua responsabilidade poderdo obter todas
as informacdes que quiserem; a crianca (ou o adolescente) poderd ou ndo participar da
pesquisa e 0 seu consentimento podera ser retirado a qualquer momento, sem prejuizo no
seu atendimento. Pela participacdo da crianca (ou do adolescente) no estudo, vocé nem a
crianca (ou o adolescente) receberdo qualquer valor em dinheiro, mas havera a garantia de
que todas as despesas necessérias para a realizagdo da pesquisa ndo serdo de sua
responsabilidade. O nome da crianca (ou do adolescente), como ja mencionado, nao
aparecera em qualquer momento do estudo, pois ela (ou ele) sera identificada (0) por um
numero ou por uma letra ou outro cédigo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS
ESCLARECIMENTO

Titulo do Projeto: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A RELACAO
“ORALIDADE” E “ESCRITA”/ A ORALIDADE NA ESCRITA DOS ALUNOS DO
NONO ANO DE UMA ESCOLA PUBLICA DE FRANCA

Eu, (nome do voluntario), li e/ou ouvi o esclarecimento acima e compreendi para que serve
0 estudo e qual procedimento ao qual a crianga (ou o adolescente) sob minha
responsabilidade  sera submetida(o). A explicacdo que recebi esclarece 0s riscos e
beneficios do estudo. Eu entendi que eu e a crianga (ou o0 adolescente) sob minha
responsabilidade somos livres para interromper a participacdo dela (ou dele) na
pesquisa a qualquer momento, sem justificar a decisdo tomada e que isso nao afetard o
tratamento dela (ou dele). Sei que o nome da crianca (ou do adolescente) nao sera
divulgado, que ndo teremos despesas e ndo receberemos dinheiro por participar do
estudo. Eu concordo com a participacdo da crianca (ou do adolescente) no estudo, desde
que ele (a) também concorde. Por isso ela (ou ele) assina (caso seja possivel) junto
comigo este Termo de Consentimento. Apds assinatura, receberei uma via (hdo
fotocoOpia) deste documento.

) e [ i, Lo,

Assinatura do responsavel legal:
Documento de Identidade:

Assinatura da crianga (ou do adolescente) (caso ele possa assinar):
Documento de Identidade (se possuir):

Assinatura do pesquisador orientador:

Telefones de contato:
Pesquisador: Juliana Bertucci Barbosa
Telefone: (34) 99160550
E-mail: julianabertucci@gmail.com

Pesquisador: Pamella Alves
Telefone: (16) 982024006
E-mail: pamellamepec@gmail.com

Em caso de duvida em relagéo a este documento, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa— CEP da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, pelo
telefone 3318-5776.
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APENDICE C - PLANO DE INTERVENCAO

Titulo: A ORALIDADE NA ESCRITA DOS ALUNOS DO NONO ANO DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE FRANCA

Publico Alvo: Alunos do nono ano do Ensino Fundamental 1.

Tema: Oralidade na escrita

Problematizacédo: Quais sdo os principais desvios de escrita que os alunos apresentam em
suas producdes textuais? Quais estratégias o professor de lingua portuguesa podera utilizar
para suprir as lacunas na alfabetizacdo desses alunos? Como ensinar a norma culta, sem

desprestigiar as variedades que os alunos trazem consigo?

Justificativa: Muitos alunos do nono ano apresentam em suas producdes textuais, desvios de
escrita. Esses desvios sdo percebidos tanto em textos manuscritos produzidos em sala de aula,
como em hipertextos publicados em suas redes sociais (Facebook). Os desvios de ortografia
vao desde a interferéncia da fala na escrita, classificando-se entre regras graduais (que sdo
comuns até mesmo entre os falantes da variedade culta) e regras descontinuas (que recebem
tratamento negativo, por serem caracteristicas de dialetos desprestigiados), ou até mesmo
podem ser decorrentes do conhecimento insuficiente da ortografia da lingua portuguesa
(BORTONI-RICARDO, 2005).

Né&o deixando de valorizar a variedade que o aluno traz consigo, tampouco ignorando-a
no processo de aquisi¢do da norma culta, € importante direcionar o processo de aprendizagem
das variedades formais levando-se em consideracdo que o educando precisara domina-las para

exercer sua cidadania com eficiéncia dentro das praticas de letramento da sociedade.

Diante do cenario descrito anteriormente, a escolha do tema desta intervencao justifica-
se no sentido de identificar quais seriam as reais dificuldades de escrita relacionadas a
ortografia de alunos de escolas de Educacdo Basica e quais seriam as estratégias passiveis de

serem adotadas para um melhor desenvolvimento da habilidade de escrita.

Objetivos:
l. Identificar os desvios de escrita apresentadas pelos alunos;
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Verificar como o material didatico utilizado pelo professor do nono ano aborda as
questdes relacionadas aos desvios de escrita e se leva em consideragdo a variedade
linguistica do aluno.

Propor atividades que busquem auxiliar no tratamento dos desvios de escrita dos

alunos do nono ano e complementem o material didatico utilizado pelo professor.

Metodologia / Estratégias de acdo (desenvolvimento):

Diagnose dos problemas de ortografia dos alunos: (i) Identificar, a partir de producdes
textuais dos alunos, os desvios de escrita; (ii) Classificar os desvios de escrita
motivados pela oralidade (grupo 1) e os provindos da mé aquisicdo do sistema
ortografico (grupo I); (iii) Verificar quais fenébmenos fonético-fonoldgicos sdo os que
mais influenciam na escrita dentro do grupol;

Anélise de que maneira o material didatico aborda a temética da variacao linguistica e
da interferéncia da oralidade na escrita;

Elaboracdo de propostas de atividades que complementem o material didatico visando

melhorar a escrita dos alunos.

Recursos Pedagdgicos

Material de apoio utilizado pelo professor;
Papel, caneta;
Xerox;

Material selecionado da internet (videos, letras de mdsica e imagens).

Resultados Esperados:

Levantar as principais dificuldades que os alunos apresentam com relacdo a escrita
(ortografia);

Desmistificar a crenca de que todo desvio ortogréafico € causado por motivacéo oral;
Identificar pontos positivos no material didatico e maneiras de complementa-lo no que
falta com relacdo as dificuldades ortogréficas;

Melhorar (por meio do Caderno de Atividades) a habilidade de escrita dos alunos e
também sua compreensdo sobre a propria lingua e as variedades linguisticas,

entendendo a necessidade de adequagdo linguistica;
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V.  Contribuir para que o trabalho do professor se desvincule do preconceito linguistico e
da dicotomizacdo positiva/negativa de determinadas variedades linguisticas, na busca

por uma reflexao e apropriacéo linguistica mais eficaz.

Avaliacao

A avaliagdo sera realizada durante o desenvolvimento das atividades complementares pelos
alunos. Poderemos verificar sua compreensao sobre variedades linguisticas e adequacdo ao
contexto de producdo textual. A melhora da aplicagdo da norma ortogréfica poderd ser

verificada nas producdes escritas dos alunos.
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1 APRESENTACAO

Este caderno de orientacGes reine propostas de atividades que podem ser aplicadas por
vocé, professor, em turmas de alunos do nono ano do Ensino Fundamental 11, ou ainda em
outras turmas nas quais os alunos apresentem nas producdes textuais desvios de escrita. Aqui
vocé encontrard explicagdes sobre a variacdo linguistica e as terminologias empregadas em
livros didaticos, além de atividades que trabalham questbes relacionadas a desvios de
ortografia e variagdo linguistica contendo orientagdes sobre como aplica-las em sala de aula.

2 VAMOS ENTENDER POR QUE MEU ALUNO ESCREVE “CAZA” E “NOIS”?

2.1 A VARIAGAO LINGUISTICA

Para realizar aulas a partir de uma perspectiva culturalmente sensivel é importante
valorizar a lingua de nossos alunos, a maneira como falam e a bagagem que trazem consigo
ao ingressarem na escola. Conscientizar-nos sobre a variacdo linguistica é essencial para
iniciarmos tal valorizacao.

Muitos livros didaticos abordam a variacdo linguistica, porém percebemos que em
alguns casos as explicacbes sdo rasas e, as vezes, tratam de determinadas variacGes de
maneira pejorativas enquanto ressaltam outras como sendo melhores. Sobre variagdo
linguistica é importante destacar que nenhuma variedade linguistica é melhor ou mais
correta do que outra. Para provarmos esta afirmativa, explicaremos as varias formas como a
lingua pode variar.

Variagdo geografica: Também conhecida como regional ou diatdpica é a mais
presente nos livros didaticos, quando nédo, a unica. Refere-se aos diversos falares de uma
mesma lingua em lugares diferentes podendo ser desde lugares mais distantes (sul x nordeste
do Brasil) a lugares mais proximos entre si (Araraquara X Franca, ambas no interior do estado
de Sédo Paulo). Essa variedade esta relacionada tanto com a pronuncia de uma mesma palavra
de maneiras diferentes, como por exemplo, a prontincia do “r”” da capital do estado de Sao
Paulo é diferente da pronuncia do “r” de algumas cidades do interior, quanto ao vocabulario
diferente utilizado para um mesmo significado, como, por exemplo: macaxeira, mandioca e

aipim que representam o mesmo alimento, mas que em cada regido se utiliza uma forma.
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Variagdo € a social (ou diastratica): diz respeito aos grupos sociais, como sexo, idade,
classe social, profisséo, grau de escolaridade, entre outros, cada um desses grupos utilizam
uma linguagem que além de ser motivada linguisticamente, apresenta forte influéncia extra-
linguistica, isto é, a questdo da identidade. Dependendo da maneira como se fala, pode-se
definir a que grupo pertence o falante.

Variagao estilistica (variacdo diafasica, contextual ou por registro): esta variagao esta
relacionada as praticas sociais, ou seja, a forma com que o falante se comunica é alterada
dependendo do grau de formalidade que determinados ambientes exigem (escola, igreja,
entrevista de emprego, festa de aniversario).

Variacgao historica (ou diacrénica): é a variacdo que ocorre na lingua com o passar do
tempo, como por exemplo, o que tem ocorrido com a expressdo “a gente” no sentido de
pronome pessoal que a cada dia passa a ser mais utilizada, bem como a incorporacdo do
“voc€” que no Brasil praticamente substituiu o “tu”.

N&o devemos ser taxativos com relagdo a essa classificagdo, visto que poderemos
encontrar em uma mesma situacdo dois ou mais tipos de variacdo, por exemplo: um falante de
Belo Horizonte — MG, ao participar de uma conversa entre amigos, com menor grau de
formalidade estara, por meio da linguagem, evidenciando os trés tipos de variacdo aqui
apresentados: geografica (localidade), social (grupo de homens jovens) e estilistica (menos
formal).

Vocé, professor, tendo consciéncia dos varios fatores que provocam a variedade
linguistica podera direcionar suas aulas de modo a valorizar a lingua de cada aluno. E
importante destacar que ndo devemos nos prender as nomenclaturas, fazendo com que o aluno
memorize 0 que é cada uma das variagdes linguisticas apresentadas. Detalhamos cada uma
delas apenas para 0 seu conhecimento, para que possa direcionar suas aulas buscando
entender e valorizar cada palavra dita por um aluno em sala de aula, utilizando-se de
expressoes faladas por eles para explicar sobre a variedade e de forma alguma repreendé-los
por sua maneira de falar.

E importante ressaltar que nenhuma lingua estd imune a variages, assim como
nenhum falante é capaz de comunicar-se sempre com a mesma variedade linguistica. Ha
momentos que exigem uma fala mais monitorada, outros menos.

A variagdo linguistica ndo deveria ser assunto distante das salas de aula, visto que 0s
Parametros Curriculares Nacionais ja abordam a importancia de levar o aluno a adequar a sua

linguagem as diversas situag@es de uso sem desprestigiar qualquer variedade linguistica, o que
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acontece é que muitas vezes os professores desconhecem tal documento oficial, ou se o

conhecem ndo o leem.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se almeja ndo
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a
utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cGes do contexto de producéo, ou
seja, é saber adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as
diferentes situagcBes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou
escreve e como fazé-lo; saber que modo de expressao € pertinente em funcao de sua
intencdo enunciativa dado o contexto e 0s interlocutores a quem o texto se dirige. A
questdo ndo é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo
adequada da linguagem (BRASIL, 1998, p. 31, grifo nosso).

A abordagem da variacgdo linguistica em sala de aula deve ser constante, e ndo apenas
em uma aula, como fazem muitos livros didaticos, que separam apenas um capitulo
direcionado apenas para tratar desse tema. Ou seja, ndo adianta separar uma aula para falar de
variedade linguistica e nas demais aulas dizer que 0 modo como o aluno fala é errado, ou que

existe uma Unica lingua correta que € a mais formal.

2.2 NORMA CULTA E NORMA-PADRAO SAO A MESMA COISA?

Observando alguns materiais didaticos, assim como as falas de alguns professores e
também pessoas ndo sdo da area da linguagem, percebemos que a nomenclatura empregada
para tratar do ensino de lingua portuguesa muitas vezes se confunde, sendo assim,
explicaremos a seguir algumas terminologias com o intuito de esclarecer para que afirmacoes
equivocadas ndo sejam realizadas na sala de aula:

Norma-padrao: Nao é falada por ninguém, esta no plano da idealizacdo, de acordo
com Faraco (2008), ndo ¢ uma variedade da lingua (como ¢ a norma culta), mas “uma
codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia,
em sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a projetos politicos de uniformizacdo
linguistica” (FARACO, 2008, p. 73). A norma-padrdo €, portanto, construida historicamente e
serve de referéncia para tentativa de um processo de uniformizacdo da lingua, bem como
recurso para coagir aqueles que nao pertencem a determinado meio social. Exemplos de como
a norma-padrdo se distancia da fala e também da escrita real estd na exigéncia do ensino do
“v0s” e suas conjugacdes verbais, bem como na afirmativa de que ndo se inicia oragdes com
pronome obliquo atono.

Norma culta: Variedade linguistica, utilizada frequentemente por falantes letrados em

contextos mais monitorados de fala e escrita, que exigem um grau mais elevado de
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formalidade. Lembrando que nenhum ser humano é desprovido de cultura, Bagno (2007,
p.105) especifica que neste caso o termo “culta” se refere a cultura escrita.

Para facilitar, Bagno (2007) sugere uma nova nomenclatura, dividindo o Portugués
brasileiro em trés: variedades prestigiadas (norma culta), variedades estigmatizadas (horma de
uso popular, despreocupada) e norma-padrédo (plano da idealizag&o). Sendo as duas primeiras
linguas em uso, adequadas a diversos contextos, e a Ultima a lingua exigida pelos manuais
gramaticais, com o intuito de uniformizacéo.

O problema com relacdo as nomenclaturas se intensifica quando as expressdes
“Padrao” e “culto” sdo associadas a “formal”, ou quando “ndo-padrio” e “inculto” se
associam a “informal”. Para que ndo haja confusio, esclarecemos as demais:

Formal e informal: se trata da caracteristica de um registro que pode ter um grau
maior ou menor de formalidade, ndo estabelecendo a relacdo dicotdbmica: lingua escrita =
formal; lingua falada = informal. Em ambas as modalidades podem existir registros com
diversos graus de formalidade (MARCUSHI, 2010). Sendo assim, um texto pode ser mais
formal ou menos formal dependendo de seu contexto de producgdo, ou seja, quem escreve ou

fala, para quem escreve ou fala, qual o objetivo do que se escreve ou fala.

2.3 ESSE ALUNO TEM PROBLEMA DE ORALIDADE NA ESCRITA

E comum que os professores considerem qualquer desvio de escrita como sendo
motivado pela oralidade, aqui consiste um grande equivoco que, se for bem esclarecido,
poderd mudar a préatica do professor ao utilizar as redagdes dos alunos como um recurso para
entender quais sdo suas maiores dificuldades de escrita. Vamos la:

Podemos dividir os desvios de escrita dos alunos relacionados a ortografia em dois
grandes grupos: (1) provenientes de deficiéncias na aquisicdo do sistema ortogréfico e (2)

provenientes da influencia da variedade dialetal oral do aluno na escrita.

2.3.1 Grupo 1 — Desvios provenientes de deficiéncias na aquisi¢ao do sistema

ortografico

Sé&o causados principalmente por relagcdes nao biunivocas entre fonema e letra, ou seja,

muitas vezes um fonema possui varias representacdes graficas como € o caso do som [s] que

pode ser representado pelas letras s, X, SS, ¢ ou z, assim como o0s sons [3e] e [3i] que podem
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ser representados pelas silabas je e ji ou ge e gi. Ocorre ainda o contrrio, em que um sé

grafema (letra) pode representar varios fonemas (sons), por exemplo: “x” pode ter som de [z]
(exato), [s] (expectador) e [{] (xarope) (BORTONI-RICARDO, 2005). E comum que apareca

nas redacdes escolares esse tipo de desvio ortografico nomeado por Cagliari (2009, p. 123)
uso indevido de letras, visto que o sistema escrito ndo apresenta regras especificas para cada
uso, ou seja, 0 que ndo € permitido em uma palavra, por exemplo: cazar, letra “z” entre duas
vogais, é permitido em outra: azar que também apresenta a letra “z” entre duas vogais e esta
de acordo com a ortografia, o que tornam justificaveis os desvios de escrita apresentados
pelos alunos.

Sendo assim, os desvios provenientes de deficiéncias na aquisicdo do sistema
ortogréfico, estdo relacionados a regras que muitas vezes até mesmo os professores nao sao
capazes de explicar, simplesmente por ndo existirem e quando existem, quase sempre ha uma
excecdo. Conforme afirma Cagliari (2009) os desvios dos alunos ndo séo levianos ou
infundados, ao contrario, apresentam uma reflexdo sobre os usos linguisticos da escrita e da
fala.

Exemplos de palavras com desvios de ortografia relacionados as deficiéncias na
aquisicdo do sistema ortografico e que NAO sdo problema de oralidade na escrita:

CAZA

ESPERIENCIA

VESES

REZOUVI

VOUTOL

LENBRAR

PEDIO

ENCINAVA

JIGANTE

ACISTIR

ENTERAGIR

TRIZTESAS

INFANSIA

AVIA

Se observarmos estas palavras podemos, enquanto professores, relacionar o desvio do

aluno com alguma outra palavra que estaria grafada corretamente se aplicada a mesma regra.
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Por exemplo, na palavra veses a letra “s” se encontra entre duas vogais e estd inadequada,
porém se a palavra fosse paises, o “s” entre duas vogais estaria adequado. Sendo assim existe
uma regra interna que rege o que o aluno escreveu, ainda que ndo seja a regra ideal, que
precisa ser ensinada, como a formacao do plural dos substantivos.

Que tal treinar? Por que seré que o aluno escreveu enteragir? Ha alguma outra palavra
no portugués brasileiro que pronunciamos com som de [i], mas que se escreve com “e”?
Certamente que sim. Entdo, podemos concluir que a representacdo do som [i] pode ser

[13%2]

realizada pelas letras “i” ou “e¢” dependendo da palavra.

2.3.2 Grupo 2 - Desvios decorrentes da transposi¢édo dos habitos da fala para a

escrita

O que chamamos de oralidade na escrita na verdade sdo desvios ortogréaficos
motivados por processos fonético-fonoldgicos que sdo realizados pelos falantes sem que se
deem conta, alguns desses processos sdo caracteristicos de determinado dialeto, ou variedade
(como, por exemplo, em muitas variedades ao invés de falarem “mulher”, falam “muié”),
outros, além de indicarem variedades sociais, fazem parte da lingua culta, aparecendo mais
frequentemente nos registros ndo monitorados, ou seja, quando ndo prestamos muita atencdo
na maneira que falamos, como a linguagem utilizada no dia-a-dia, entre familiares, amigos ou
colegas de trabalho (por exemplo, ao invés de falar “vocé”, fala-se “c€”). Mesmo nos registros
monitorados de fala, aqueles em que a exigéncia de uma preocupacdo com a linguagem é
maior, como em uma palestra, um comunicado oficial, entre outros, também séo realizados
processos fonético-fonoldgicos (como, por exemplo, ao invés de falar “mas”, falar “mais”).

Sabendo-se que é comum a verificagdo de desvios ortograficos motivados por
processos fonético-fonoldgicos, elencamos alguns desses processos com base nos desvios
mais evidentes das redacOes utilizadas na pesquisa de mestrado “A oralidade na escrita de
alunos do nono ano de uma escola publica de Franca (2016)”:

Ditongacdo: de acordo com Silva (2011, p. 93), é o fenémeno fonoldgico que consiste
na transformagao de um monotongo em um ditongo a partir da inser¢do de uma segunda vogal
apos a vogal da silaba. Verificamos esse processo influenciando a escrita, por exemplo, nas
palavras: mais (mas), nois (n6s), voceis (vocés). E importante ressaltar que a palavra mais
existe em nossa lingua, o que pode também influenciar a escrita do aluno, visto que as duas

palavras sdo pronunciadas igualmente.
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Alcamento: Elevacdo da propriedade de altura da lingua das vogais médias-altas [e] e
[0] que se realizaram como as vogais altas [i] e [u] como nas palavras: vistido (vestido), durmi
(dormir), piquena (pequena). “O fenomeno do algamento de vogais médias pretdnicas
apresenta grande variacao dialetal no portugués brasileiro” (SILVA, 2011, p.49).

Os proximos fendmenos fonético-fonoldgicos que serdo destacados fazem parte do
grande grupo do “Apagamento” que consiste no apagamento de uma letra ou silaba de uma
palavra:

Apagamento do r final de infinitivos: explica-se pela perda do rotico (varias formas
da realizacdo do som de /R/). Segundo Silva (2011, p.197), "em posi¢do pos-vocalica, 0s
roticos podem ser cancelados ou omitidos em alguns dialetos do portugués, como em amor ou
carta”. Nas redacdes da pesquisa “A oralidade na escrita de alunos do nono ano de uma
escola publica de Franca”, a perda do rotico realizou-se sempre ao final dos verbos no
infinitivo, como por exemplo, nas palavras: ganha (ganhar), joga (jogar), faze (fazer).

Monotongacao: é o fenbmeno fonoldgico em que um ditongo passa a ser produzido
como uma unica vogal. Na lingua portuguesa, ocorre com ditongos crescentes, como por
exemplo, em queto (quieto), e com ditongos decrescentes, como em loco (louco). Porém, o
que se destacou na pesquisa “A oralidade na escrita de alunos do nono ano de uma escola
publica de Franca” foi a monotongacdo com ditongos decrescentes, realizando o
desaparecimento da vogal u do verbo conjugado na 3* Pessoa do Pretérito Perfeito do
Indicativo, por exemplo: ensino (ensinou), supero (superou), arrumo (arrumou), ou da 12

Pessoa do Pres. do Indicativo como em: vo (vou), do (dou).
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3 PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Ap0s identificarmos os principais desvios ortograficos, elaboramos vérias atividades
para que os alunos reconhecam a variacdo linguistica, a interferéncia da oralidade em seus
textos e ainda exercicios que os auxiliem na questéo de desvios ortograficos provenientes por
dificuldades no aprendizado do sistema ortografico, buscando com isso, melhorar o seu
desempenho no que se trata da escrita. Apresentamos aqui as atividades que compdem o
“Caderno de Atividades” com instruc¢des de aplicacdo das mesmas. As instrugdes referentes as

atividades para o professor estdo em italico.

Proposta I:

Nessa proposta de atividade, o aluno ¢ levado a refletir sobre o fenémeno fonologico
da ditongacédo (nois) tdo presente na variacao linguistica de Franca-SP e de outras cidades e
que frequentemente influencia a escrita, que ndo se adequa a norma ortografica. Outro
fenomeno fonoldgico a ser observado pelo aluno ¢ o apagamento na palavra “tamo” em que
sdo apagadas a silaba inicial e o s final, 0 que representa mais uma interferéncia da oralidade
na escrita. A atividade também aborda a questdo da adequacdo linguistica que leva o aluno a
pensar sobre em quais contextos pode deixar a oralidade interferir em sua escrita e em quais
contextos a escrita deve ser mais monitorada, como no caso de ter que escrever para o diretor.
E importante que vocé, como professor, insista que as variedades mais informais ndo sio
erradas se comparadas as mais formais, devemos sempre buscar a adequacdo, algumas sao
mais adequadas a determinados contextos que outras, mas essas outras nao sdo erradas.

Professor, antes da aplicacdo da atividade, € importante retomar com os alunos o
tema “varia¢do linguistica”, perguntando-lhes 0 que sabem sobre isso, o que é variagdo
linguistica e dando-lhes uma breve explicacao sobre o0 assunto (para isso vocé podera utilizar
as explicacbes do item 2.1. deste caderno). Ndo se prenda a nomenclaturas, & mais
significativo para o aluno perceber que a sua e qualquer outra variedade linguistica deve ser
valorizada Os questionamentos que seguem poderdo ser dirigidos aos alunos para auxiliar
na condugéo dessa motivagao inicial:

“Entre voces, dentro da escola, vocés conversam de uma maneira, ndo é verdade? E
quando vao falar com a diretora, vocés conversam da mesma maneira?”

“Ha diferenga na linguagem ao falar com a diretora, fala-se mais formal?”

“E com um idoso, como falamos? Ele compreende girias?”
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Ainda antes da aplicacdo da atividade, vocé podera retirar dos alunos o que eles
pensam sobre a linguagem na rede social facebook, perguntando como funciona a lingua
nessa rede social. Nesse momento, pode-se aproveitar e explicar a diferenca entre desvio
ortografico e abreviacdes, caso os alunos abordem o tema. E interessante levar os alunos a
refletirem sobre a utilidade da rede social para cada pessoa, se € um espaco de livre
expressdo para todas as pessoas, se perfis de empresas tém a mesma liberdade que perfis de
estudantes, levando os jovens a perceberem que, dependendo da pessoa, a linguagem sera
registrada de uma maneira mais ou menos despreocupada.

Professor, leia com os alunos a atividade, explicando as expressdes que eles possam
desconhecer.

Em uma rede social, na pagina de um adolescente que joga futebol com os colegas de

escola encontramos o seguinte texto:
Facebook — Outubro de 2015.

mr.ﬂ HI:.' =J°JE com | - e s 1 om -
16 de outubro as 13:20 - A\

Dia dia e nois na luta irm&o defendendo irm&o tamo juntao CJ)

=9

Fonte: <https://www.facebook.com> (Acesso em 22.0ut.2015)

Apos a leitura do texto e anélise da imagem responda:
a) Qual parece ser o contexto de produ¢do do texto “Dia dia e nois na luta irmao

defendendo irmao tamo juntao™?
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Professor, explique para seus alunos que contexto de producéo do texto é a situacéo
em que o texto foi produzido: Quem falou? Onde? Para quem? E importante destacar que o
contexto de producdo apresentado envolve tanto a imagem quanto a publicacdo na rede
social, o texto em si foi publicado no mural de seu produtor, que se comunica ndo apenas
com os seus amigos do campinho, mas com todos que acessam a sua rede social.

b) Quais palavras utilizadas pelo adolescente no texto apresentado néo estéo de acordo
com o sistema ortografico? Vocé consegue explicar por que foram escritas desta
maneira?

Professor, aqui a ideia € que os alunos sejam levados a refletir sobre os fenémenos
fonoldgicos (ditongagdo e apagamento) que motivaram a escrita do texto. N&o € necessario
falar para os alunos sobre essa nomenclatura, é importante apenas que os alunos percebam
que na fala ocorrem esses fendbmenos que acabam motivando a escrita.

c) Vocé acredita que a variedade linguistica utilizada pelo adolescente para expressar

seu pensamento estd adequada a situacdo de comunicacdo? Explique.

Professor, nessa questdo é interessante explicar ao aluno a variedade linguistica com
foco na estilistica, para facilitar, pode-se utilizar a metafora da roupa, ou seja, dependendo
do local que frequentamos utilizamos uma roupa diferente, assim também é a linguagem.

d) Se este adolescente, em uma situacdo hipotética, fizesse parte do grémio estudantil

da escola e precisasse escrever sobre o trabalho em equipe para explicar ao diretor
um projeto de arrecadacdo de verba para a pintura da quadra esportiva, qual seria a
melhor maneira de elaborar o mesmo enunciado?

Professor, pode ser que seus alunos ndao entendam o que é uma “situagdo hipotética”

sendo assim, explique-lhes que é uma situacéo imaginativa, irreal.

Proposta Il:

A proposta de atividade Il tem a intengdo de fazer com que o aluno reflita sobre o
apagamento que se configura em um fendmeno fonoldgico que abarca outros especificos em
seu grande grupo, sendo o fendmeno fonoldgico que, de acordo com nossas analises, mais
motivou os desvios ortograficos encontrados nas redagdes dos alunos na pesquisa “A
oralidade na escrita de alunos do nono ano de uma escola publica de Franca”. A ideia ¢ que, a
partir de uma breve explicacédo sobre o fenémeno, seguida de um trecho de fala encontrado no
material didatico utilizado no nono ano no Estado de Sao Paulo, o aluno perceba que, mesmo
as variedades linguisticas desprestigiadas seguem regras, e suas alteracfes na linguagem néo

sdo aleatdrias, indo de encontro ao que postula Marcuschi (2010), a fala ndo é agramatical.
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Professor, se as atividades forem aplicadas com um grande intervalo de tempo, é
necessario que sempre antes de iniciar a atividade vocé realize com os alunos um
levantamento do que se recordam sobre variedade linguistica.

A leitura do texto inicial da atividade (texto que segue) devera ser realizada por vocé
e acompanhada pelos alunos.

O “apagamento” ¢ um fenomeno linguistico comum no portugués brasileiro. Por
exemplo, em algumas comunidades linguisticas, ao invés de falarem “comprar”, falam
“compra”; no lugar de “estamos”, utilizam “tamos”. Observando o texto, encontrado no
material didatico do nono ano do Estado de S&o Paulo, responda as questdes que seguem.

Professor, apds a leitura do texto, vocé devera explicar aos alunos que esse contetdo
ndo necessita ser memorizado, mas que esta sendo abordado para provocar uma reflexdo
sobre a lingua facilitando sua compreensdo. Sobre o “‘fenémeno linguistico” pode-se explicar
que sdo alteracBGes que acontecem ao se pronunciar determinadas palavras. A respeito de
Apagamento, pode-se dizer que, assim como outros processos fonético-fonoldgicos, nada na
lingua acontece aleatoriamente, por exemplo, nunca serd apagada a silaba “ta” do estar, ou
seja, ainda que algumas palavras sejam pronunciadas de outra maneira, ou que aparecam
outras formas de expressdo, é possivel compreender o que se quis transmitir. A variedade
linguistica € um assunto importante a ser tratado em sala de aula, para que os alunos

reconhecam-se como falantes de uma variedade que também tem o seu valor.

Um jovem vai a uma entrevista para uma vaga de balconista em uma loja de roupas
masculinas, bastante tradicional em sua cidade. Essa loja costuma atender clientes
economicamente abastados e de meia-idade (homens com mais de 50 anos). O gerente da loja
pergunta por que o jovem deseja 0 emprego, quais suas qualificacbes para o cargo e seus
objetivos.

O jovem responde da seguinte maneira.

T0 precisando liberar adrenalina nesse trampo! D& uma reciclada nas ideias. Tipo
assim... Sei la. Bota um bando de coisas maneras no meu modo de pensar. Ai, cé sabe o lance
das influéncias-cabecas? Fala sério. T6 superpreparado pro cargo. Cé pode me contratar no
$0ssego que, tipo assim, esse cargo tem tudo a ver comigo. Fala serio!

O gerente ouve o jovem e diz que ele ndo serve para o cargo.

Caderno do professor - Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014, p. 48).

Professor, antes de realizar os questionamentos propostos, é sugira uma reflexdo com

relacdo a adequacdo linguistica, perguntando aos alunos se eles acreditam que o jovem
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utilizou a variedade linguistica adequada aquela situacdo, ou se ndo, e pedindo que
justifiquem sua resposta.

a) Observando a fala do jovem, em quais palavras ocorre o fendmeno linguistico
“apagamento”?

b) Discuta com seus amigos e reflita: por que acontece o “apagamento” na fala? Vocé
conseguiria formular uma “regra geral” que explicasse em que situa¢des de fala
realizamos o0 apagamento?

Professor, esses questionamentos devem ser lidos e explicados por vocé aos alunos,
dizendo-lhes que devem destacar, no primeiro, apenas as palavras em que ocorre 0
“apagamento”, ainda que haja outras palavras em desacordo com a ortografia. No segundo,
é necessario explicar aos alunos que essa ‘“regra geral” ndo precisa ser algo muito
elaborado, para ajudar-lhes faca as perguntas: com todas as palavras ocorre o
“apagamento”? Por que ocorre apenas com algumas?

Essa atividade ¢ indicada para ser realizada em duplas, pois assim os alunos podem
auxiliar-se mutuamente.

Apbs o desenvolvimento da atividade pelos alunos, é importante que haja um
momento de reflexdo sobre a atividade, ndo de deve “passar a resposta correta”, mas
discutir com os alunos suas respostas, as regras que criaram e complementar conforme for
necessario. Leve os alunos a perceberem gue é muito comum o “apagamento” em verbos
guando conjugados na primeira ou terceira pessoa no pretérito perfeito. Por fim, mostre aos
alunos que o “apagamento” é um fenomeno fonologico comum na fala, até mesmo em filmes
e telenovelas, e fazer com que percebam que se ndo estivermos atentos, esse fendbmeno
linguistico pode facilmente influenciar a escrita, que apresentara desvios ortograficos, sendo
assim é preciso ter atencao ao escrever um texto que exija um maior cuidado com a escrita.

Professor, nessa atividade, vocé pode aproveitar para falar sobre a variacédo
linguistica histdrica, que séo alteracdes que ocorrem com o passar do tempo, e algumas por
meio do fendbmeno linguistico Apagamento, por exemplo, com a palavra vocé, que antes era
“vossa mercé”, depois “vosmecé” e, por fim, “vocé”, sem falar das outras variantes que

“_ A

ainda hoje sdo encontradas em diversas regioes como o “océ”, “cé”.

Proposta 111 — A ser realizada oralmente:
Na proposta Ill, o aluno realizara uma reflexdo sobre a variacdo linguistica e o0s
fendmenos fonoldgicos que acontecem na fala, podendo também haver uma discussao sobre o

desprestigio que sofrem as variedades linguisticas que se diferenciam das variedades cultas.
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Ao pesquisar textos que fazem parte do seu dia-a-dia e que também foram grafados de
maneira inadequada de acordo com a ortografia, o aluno buscard explicacdes para tais
fendmenos e passara a repensar a sua propria maneira de escrever. E interessante que haja a
discussdo em sala de aula sobre os textos encontrados pelos alunos e que se aborde a tematica
da interferéncia da oralidade na escrita para que os alunos percebam que a escrita, nos
contextos formais de producdo, ndo deve ser uma transcricdo da fala. Além de que escrever
como se fala poderd dificultar a compreensdo do interlocutor, nos casos das placas,
prejudicando a comercializacdo dos produtos ou servigos oferecidos.

Com o auxilio de um projetor, ou de copias para todos os alunos, o professor podera
exibir a seguinte placa e motivar os alunos a comentar sobre ela:

Vocés conseguem entender o que esta placa quer dizer?

Qual produto esta sendo vendido?

E comum vermos placas como essas nas ruas ou em redes sociais. Pensando sobre
elas, responda:
Né&o tem grotox — Maio de 2016.

v ‘;.‘ ¥
Fonte: <http://perolas.com/nao-tem-grotox> (acesso em 9.Mai. 2016)

a) Vocé ja pensou por que alguém escreveria “curtivada” e “grotox”? Junto com seu
colega, elabore uma justificativa para isso.
Professor, conduza a discusséo de modo que os alunos compreendam que essa
palavras estdo grafadas em desacordo com a ortografia e que estdo escritas dessa forma,
porque sao faladas assim.

b) Descreva em que situacdes essas palavras poderiam ser pronunciadas.
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E importante que os alunos entendam que ndo ha problema pronunciar as palavras da
maneira apresentada em contexto familiar, ou entre amigos, ou até mesmo com pessoas de
sua comunidade. O problema estd em escrever palavras grafadas em desacordo com a
ortografia em um texto de divulgacdo de um produto, pois, além do preconceito linguistico
que existe, o texto divulgado dessa forma pode dificultar o entendimento do cliente,
prejudicando as vendas.

c) Encontre, em seu dia-a-dia, outro texto que foi grafado da mesma forma. Explique.

Pedir que os alunos observem nas ruas, nas placas, ou até mesmo nas redes sociais,
textos grafados com incoeréncia ortografica para que percebam que textos assim ndo estao
distantes de sua realidade.

Proposta IV:

Na proposta de atividade 1V, os alunos poderdo refletir sobre os processos fonolégicos
“ditongacdo” e “monotonga¢do” e a maneira como motivam alguns desvios de escrita. O
objetivo ndo é que os alunos memorizem a nomenclatura do fenémeno linguistico, mas sim
gue compreendam a alteracdo realizada nas palavras.

H& uma citacdo popular na cidade de Franca, SP, que diz: “francano retira o i do

299

‘feijao’ e coloca no ‘arroz’”. Considerando essas duas palavras e outras do seu dia-a-dia, que
possam se encaixar nesse ditado popular que também é dito com relacdo a fala de outras
cidades, responda as questdes:

a) Como vocé poderia explicar as transformacdes destas duas palavras (fejao, arroiz)?
Discuta com seus colegas e, observando o0 uso da lingua, encontrem mais exemplos
de palavras que também sofrem esses processos linguisticos.

Professor, fica a seu critério falar para os alunos que 0 nome desses processos
fonético-fonoldgicos sdo monotongacéo e ditongacdo, mas ndo se prenda as nomenclaturas,
0 importante é que os alunos percebam que em uma palavra o som [i] foi suprimido e em
outra palavra o som [i] foi incluido. Caso os alunos ndo consigam encontrar, seguem

IR}

algumas palavras nas quais ocorrem as mesmas motivagoes: desaparecimento da letra “i
bejo, quejo, feverero, janero, inser¢do da letra “i” — nois, voceis, meis, veiz.

b) Na lingua, em sua modalidade falada, € comum escutarmos e falarmos palavras

com algumas alteracdes linguisticas, vocés ja encontraram essas alteragdes tambeém

em textos escritos? Em quais? Dé exemplos.
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Professor, essa atividade pode ser util se realizada oralmente, porque cada aluno
podera contar algum caso de alguma vez que leu ou que escreveu palavras com desvios
ortogréaficos motivados por esses processos linguisticos.

c) Refletindo sobre a lingua e sua utilizagdo, em quais situaces nao é adequado

escrever apresentando esses desvios de escrita? Explique.

Com esse questionamento, busca-se que os alunos reflitam sobre a adequacéo
linguistica, espera-se que os alunos entendam que em situacGes em que seus textos serao
divulgados, servirdo como exame de alguma selecdo, ou em outras situacdes de maior
monitoracédo, deverdo ter cuidado com a escrita que deve estar de acordo com norma

ortografica.

Proposta V:

Na proposta V, o trabalho com a ortografia leva o aluno a observar que as relagdes
entre fonemas e letras ndo sdo completamente biunivocas, ou seja, uma mesma letra pode
representar sons diferentes, e um mesmo som pode ser representado graficamente por vérias
letras, e € importante que o aluno se dé conta disso para que possa internalizar as regras
ortogréaficas. Na atividade de transcri¢do, pode ser que o aluno escreva as palavras exatamente
como as fala, como por exemplo: realizando o apagamento do rético (explica, ao invés de
explicar), 0 momento de retextualizar um texto originalmente oral, transformando-o em texto
escrito com grau de formalidade maior, exigira do aluno atencdo a adequacédo linguistica e
também as questdes ortograficas, buscando acertar a escrita das palavras, eliminando a
interferéncia da oralidade.

Professor, apesar de essa atividade ser realizada em grupos, é preciso que vocé
acompanhe cada grupo, auxiliando-os em cada comando. Primeiramente € preciso observar
com calma as imagens.

Em grupo, observem as duas fotografias que seguem:

Pouso na lua — Julho de 1969.
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Fonte: htp://minilua.com10-fotos-iortante-marcantes-historia> (Acesso em 20.0ut.2015)

Um homem solitario enfrenta os tanques na praca da Paz Celestial — junho de 1989.

= hotograph by Stuart Franklin Magnum
Fonte: <http://minilua.com/10-fotos-importante-marcantes-historia> (Acesso em 22.0ut.2015)

1) Um aluno do grupo devera escolher uma das duas imagens e argumentar, de
maneira adequada a uma exposicdo oral (maior formalidade), por que a escolheu, 0s
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aspectos que achou relevantes, o que lhe chamou a atencdo. Outro aluno devera gravar

a fala do primeiro.

Professor, ao realizar essa etapa, como sabem que serdo gravados, muitos alunos
terdo a tendéncia de escrever previamente o texto que falardo, sendo assim, € importante que
vocé os oriente a gravarem diretamente o que estdo falando, e que falem com o maior grau
de formalidade que conseguirem.

2) Em grupo, vocés deverdo transcrever a fala gravada, seguindo as orientacdes do
professor, respeitando os elementos da oralidade como interjeicdes, pausas,
repeticdes e refaccOes, exatamente como foram pronunciadas.

Essa também é uma etapa que exige muita explicacdo, pode ser que vocé tenha que
realiza-la em conjunto com algum grupo para que toda a sala veja como deve ser feita, pois
muitos alunos ndo transcrevem as repeticdes e refaccdes, porém o texto deve ficar o mais fiel
possivel a fala.

3) Agora, observem a transcricao do texto que ttm em méos e respondam:

a) Fazendo uma comparacdo, se vocés fossem argumentar sobre a escolha das
imagens assim como na atividade anterior, porém na modalidade escrita, quais
elementos do texto vocés deveriam alterar para que se torne um texto escrito
adequado a modalidade escrita e também com maior grau de formalidade?
Descreva quais ajustes voce faria.

Professor, vocé deve dar oportunidade para que os alunos reformulem seu texto
tentando adequa-lo a modalidade escrita da lingua. Porém, é importante que vocé refaca
pelo menos o texto de um grupo na lousa para que os alunos percebam as mudancas
necessarias. Cuide para ndo transmitir a mensagem de que a modalidade escrita € mais
“correta” ou mais ‘formal” que a modalidade falada, esse é um mito que ndo queremos
perpetuar. A ideia da reescrita € mostrar aos alunos que tanto o texto escrito quanto o texto
falado tém caracteristicas proprias.

b) Quais palavras no processo fala-transcricdo-adequacdo escrita tiveram de ser

escritas de um modo diferente no texto final?

Utilizando o texto que vocé escreveu na lousa é possivel mostrar aos alunos as
diferencas e adaptacOes realizadas de um texto para outro, como pontuacéo e elementos de
C0esao.

c) E possivel que existam textos da modalidade escrita nos quais ndo seja exigido o

registro formal da linguagem? Cite alguns exemplos e explique tais caracteristicas

(se houver).
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ApoOs ouvir as respostas dos alunos, vocé poderd complementar, se nao tiverem sido
mencionados: mensagens de telefone, chats de redes sociais, bilhetes informais, e-mails entre
amigos, recados, etc.

Atividade inspirada em: Caderno do professor - Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,
2014, p. 50).

Proposta VI:

Na proposta VI, o aluno refletirdA sobre a adequacdo linguistica, levando em
consideragéo situagdes menos formais e mais formais. E proposto ainda que o aluno, a partir
dos desvios ortogréaficos encontrados no texto base, perceba os fendmenos fonoldgicos
“ditongacdo” e “apagamento”, entendendo que os desvios ortograficos motivados pela
oralidade ndo ocorrem de maneira aleatoria.

Professor, vocé podera motivar seus alunos para esta atividade questionando-os
sobre a producéo de textos:

Com que frequéncia produzimos textos?

Os textos sdo apenas escritos, ou podem ser falados?

Produzimos textos fora da escola?

Estes gquestionamentos ajudardo os alunos a perceberem que ha uma infinidade de
géneros textuais e que eles ndo estao restritos a escola, ou a linguagem mais formal.

Observe a mensagem de texto enviada por Sabrina a sua amiga Gabriela:

Oi Gabiii, hoje nois ndo vai pode faze o trabalho aqui na minha casa porque vo te que

sai com a minha mae, mais ndis pode dexa marcado pra amanhd. Fica em paiz.

a) Sabrina escreveu um texto despreocupado com a norma ortografica (aquela
presente na gramatica normativa), visto que é uma mensagem de texto direcionada
a uma amiga. Em sua opinido, Sabrina deveria monitorar mais a sua forma de
escrever, ou seja, ser mais cuidadosa com a ortografia?

Professor, é importante que os alunos percebam que no contexto de producdo
detalhado na atividade, ndo h& necessidade de maior formalidade ou preocupagdo com a
ortografia, visto que se trata de uma mensagem pessoal entre amigas.

b) Os desvios de escrita encontrados na mensagem de Sabrina a Gabi se repetem no

texto. Vocé é capaz de separa-los em duas categorias e explicar com suas palavras a

alteracdo realizada em cada uma?
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Para auxiliar os alunos nesta tarefa, vocé podera selecionar duas palavras e mostrar
aos alunos o que ocorre em cada uma delas, por exemplo, em “nois” foi acrescentada a letra

i”, ja em “faze” foi suprimida a letra “r”, fazendo com que os alunos percebam que sdo

alteracdes diferentes.

Proposta VII:

A proposta VII tem como objetivo levar o aluno a refletir sobre a variacao linguistica,
buscando retirar o estereGtipo de que apenas em algumas regifes ocorre variacdo da
linguagem, enfatizado sempre por livros didaticos que trazem exemplos de mdsicas com o
dialeto caipira somente. Além disso, faz com que o aluno perceba os desvios de escrita
motivados pela oralidade e ainda a adequacdo linguistica. Professor, vocé podera aproveitar
para falar sobre a questao da relacdo que a lingua tem com a identidade de um povo.

Professor, para motivar a sala e provocar uma discussao prévia a atividade, vocé
podera levar a masica para que os alunos escutem, ela se encontra disponivel no link do
youtube: <https://www.youtube.com/watch?v=qjFQA9IMswkM>.

Leia com atencdo o texto que segue.

Chapa

Emicida

Chapa, desde que cé sumiu

Todo dia alguém pergunta de vocé

Onde ele foi? Mudou? Morreu? Casou?

Ta preso, se internou, € memo? Por qué?
Chapa, ontem o sol nem surgiu, sua mée chora
Na&o da pra esquecer que a dor vem sem boi
Sentiu, lutou, ei "Jhow" ilesa nada,

Ela ainda t& presa na de que ainda vai te ver
Chapa, sua mina sorriu, mas era sonho
Quando viu, acordou depré

Levou seu nome pro pastor, rezou.

Buscou em tudo, Face, Google, IML, DP
(E nada)

Chapa, d& um salve & no povo

Te ver de novo faz eles reviver



Os pivetin' na rua diz assim:

Ei tio, e aquele zica l& que aqui ria com noiz, cadé?
Chapa pode pa, to feliz de te trombar

Da hora, mas deixa eu fala prucé

Isso ndo se faz, se engana ao cré

Que ninguém te ame e 1a

Todo mundo temendo o pior acontecer

Chapa, entdo fica assim, jura pra mim que foi

E que agora tudo vai se resolver

J& serve, e eu volto com o meu peito leve

Até breve, eu quero ver sua familia feliz no rolé
Mal posso esperar o dia de ver vocé

Voltando pra gente

Sé voz avisar 0 quanto ama-te

\océ de um riso contente

Vai ser tdo bom, tipo Séo Jodo

Vai ser tdo bom, que nem reveillon

Vai ser tdo bom, Cosme e Damiéo

Vai ser tdo bom, bom, bom

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/emicida/chapa/> Acesso em: 10 de outubro de 2016.
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a) Vocé consegue encontrar no texto da musica desvios ortograficos (palavras escritas

em desacordo com a ortografia) que possam ter sido motivados pela oralidade (que

foram escritas como sdo pronunciadas)?

Professor, caso os alunos tenham dificuldades, confundindo desvios ortograficos com

girias, auxilie-os nesse momento com exemplos.

Desvios ortograficos motivados pela oralidade: cé, Ta, memo, pivetin, ndiz, to, prucé.

Girias: Chapa, depré, salve, rolé.

b) Vocé pode compreender a letra da musica? Sobre o que ela fala?

Professor, o objetivo desse questionamento é fazer com que o aluno verifique que

global da letra da musica.

ainda que seja utilizada uma variedade linguistica diferente é possivel entender o que o autor

da letra da musica quis dizer. Os desvios de escrita também néo interferem na compreensao

¢) O rapper Emicida nasceu em Séo Paulo, capital, no ano de 1985 e utiliza na letra de

sua musica uma variedade linguistica que faz parte de sua identidade, do lugar onde
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vive, ou viveu. Em sua opinido, porque o rapper manteve a sua Vvariedade
linguistica na letra de sua musica?

Essa questdo tem como objetivo discutir a adequacao linguistica. O cantor busca uma
aproximacdo com seu publico quando mantem a variedade linguistica pertencente a
comunidade a qual ja pertenceu. Professor, vocé podera aproveitar para falar que a lingua
esté relacionada a da identidade do rapper, citando ainda outros exemplos de grupos que se

identificam pela linguagem, como os skatistas, os pescadores, os pedes, os “‘fashionistas”.

Proposta VIII:

A proposta VIII faz com que os alunos percebam os fenémenos fonoldgicos
relacionados ao “apagamento”, como o apagamento da letra “d” em palavras com gerindio
(comeno, comprano, ino), e o apagamento de parte de algumas palavras (tamos, to, cé) que
frequentemente sdo realizados na fala, relacionando com palavras que eles mesmos utilizam.
Além disso, a atividade propde uma reflexdo sobre a variagdo linguistica histdrica trazendo a
palavra alumia que, apesar de estar em desuso de acordo com a norma culta atual, ainda é
falada em algumas variedades linguisticas e ha tempos atrds ja teve o seu prestigio, sendo
muito utilizada até mesmo na literatura.

Professor, para motivar os alunos a realizarem a atividade, leve a musica para que 0s
alunos oucam, ela esta disponivel no link do youtube:<
https://www.youtube.com/watch?v=0r5acaYj-fu>.

Leia com atencdo o texto que segue.

Soprano

Fernando Anatelli

Seré frio, sera auséncia, serd senhor s6 lembranca
E se for e se forgca ndo ha mais pra recantar nossa danca
Teu chdo, meu céu, teu colo pra tudo que eu juro
Me desfaco em versos no papel

Né&o abrindo a porta eu pulo 0 muro

Pulo da pedra mais alta

Chego voando pra te visitar

Talvez por engano eu venha te beijar

Mudo meu plano pra ndo te machucar

To aqui soprano o que alumina 0 meu cantar
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Seré paz, seré paciéncia

Sera senhor s6 esperanca

E se a dor e se adormecer demais

Pra levantar mais crianca

Nossa festa ainda vai comegar

Nossa peca era a pega que faltava

Cé me inspira pra eu te respirar

Em poesia que ndo acaba

Acabo de pular da pedra

Chego voando pra te visitar

Talvez por engano eu venha te beijar

Mudo meu plano pra ndo te machucar

To aqui soprano o que alumia 0 meu cantar
O que alumia 0 meu

O que alumia o meu cantar

O que alumia o meu, o que alumia 0 meu, 0 meu caminho meu,
0 meu caminho meu,

0 meu caminho meu...

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/fernando-anitelli/1871293/>Acesso em: 10 de outubro de
2016.

a) No texto apresentado, algumas palavras estdo destacadas, vocé sabe o que elas
significam? Converse com seus colegas e tentem chegar ao significado de todas
elas.

Professor, é importante que os alunos conversem e cheguem a conclusdo de que
“soprano” significa soprando e que “alumia” significa ilumina, além das palavras mais
comuns: “cé” —vocé e “to” — estou.

b) Vocé consegue perceber as alteracdes linguisticas que ocorreram em cada palavra

destacada? Explique.

Além de perceberem as alteracdes (que ndo devem ser consideradas “erros”) como a
retirada do “d” da palavra “soprando”, o apagamento da silaba inicial das palavras
“estou” e “vocé”, e da letra “u” final da palavra “estou”, o professor tem a oportunidade de

conversar com os alunos sobre a palavra “alumia”, explicando um pouco sobre a variagdo

historica pela qual a lingua passa. O professor pode estimular os alunos a falarem algumas



105

palavras que sdo consideradas “erradas” e recebem o desprestigio da sociedade, faladas
normalmente por pessoas mais velhas, e a partir dessas palavras, sugerir que os alunos
facam uma pesquisa sobre a origem das mesmas, podendo utilizar o dicionario, no qual
verificardo a presenca de muitas delas, esclarecendo assim, para os alunos, que grande parte
dessas palavras j& pertenceu a linguagem da norma culta, sendo utilizada até mesmo por
autores importantes.

c) Das alteracdes apresentadas na questdo anterior, quais delas também sao realizadas

em palavras que vocé utiliza no seu dia-a-dia? Dé exemplos.

Aqui os alunos deveréo elencar outras palavras que passam pelos mesmos processos

fonético-fonoldgicos quando faladas pelos alunos, por exemplo: comeno, dangano, brincano

(apagamento do som [d]); tamos, ta, océ (apagamento de parte do som da palavra).

Proposta IX:

Na proposta IX, é trabalhada a adequac&o linguistica, de forma que o aluno reflita qual
¢ a maneira mais adequada de escrever dependendo do objetivo e interlocutores de uma
mensagem. A atividade também desenvolve a reflexdo sobre o sistema ortografico utilizado
na terceira pessoal do plural dos tempos verbais pretérito e futuro.

Leia com atencdo esse texto que poderia ter sido divulgado em uma rede social.

Aiii rapa da uma atencdo! Roubardo o carro do parceirdo ali no pontilhdo do Leporace
essa madrugada, levardo dentro do carro as roupa que ele e a muié tinhdo comprado. Se
alguém fik sabeno avisa e si poder compartilha, nois agradece!

a) Qual é a objetivo dessa mensagem que poderia ter sido publicada em uma rede
social?
Professor, o aluno devera chegar a concluséo de que o objetivo principal dessa
mensagem € resgatar o veiculo roubado.
b) Vocé acredita que o enunciador utilizou a variedade linguistica adequada a essa
situacdo? Explique sua resposta.
Quando tratamos de variedade linguistica devemos ter o cuidado para néo reforgar o
desprestigio de determinada variedade, trabalhando sempre com a terminologia
“adequacdo”. Nessa questdo é importante que o aluno perceba que, se houvesse a utilizagdo

da norma culta na publicacdo dessa mensagem o enunciador conseguiria ser compreendido
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mais facilmente por um nimero maior de pessoas, tendo mais chances de encontrar o seu
veiculo.

c) Em algumas palavras da mensagem a utilizagdo do “40” esta adequada a norma
ortografica, quais sdo elas? E em quais palavras a utilizacdo do “d0” poderia causar
duvidas no entendimento do interlocutor? Explique de que maneira elas deveriam
ser escritas para que a mensagem ficasse clara para um publico maior de pessoas.

Professor, os alunos devem chegar a conclusdo de que, por se tratar do aumentativo

de substantivos, as palavras “parceirdo” e “pontilhdo” estdo grafadas de acordo com 0
sistema ortogrdfico, ja os verbos “levardo”, “roubardo” e ‘“tinhdo” estdo grafados de
maneira inadequada, sendo que o os dois primeiros representam o tempo futuro e o ultimo
sequer existe (grafado dessa maneira) na gramatica normativa. Vocé podera aproveitar essa
atividade para retomar os tempos verbais com os alunos, ensinando-lhes que a nasalidade é
marcada nos verbos tanto pelo “~”, quando a silaba é tonica, quanto pelo “m” quando ndo

é, por isso ha a confusdo semantica que nao ocorre na fala.

Proposta X:

O objetivo da proposta X é exemplificar uma atividade em que se trabalhem os
desvios ortogréficos provenientes de deficiéncias na aquisicao do sistema ortografico. Apesar
de as imagens selecionadas apresentarem mais de um tipo de problema ortografico, focamos
na utilizacdo de letras que representam o fonema /s/. E importante que ao elaborar atividades
com textos de circulacdo verdadeira seja feito esse recorte para facilitar o trabalho com a
ortografia, porém ele ndo impede que sejam discutidos também os demais desvios.

Observe o texto das imagens que seguem.
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Ceja bem vindo — Outubro de 2016.

VINDO F
ESPRIMENTE A

LINGUICA

<http://img.r7.com/images/2013/07/09/09_09 30 970 _file?dimensions=780x536&no_crop=true> (Acesso em
10.0ut.2016)

Proebido — Outubro de 2016.

Fonte:
http:<//www.newsrondonia.com.br/noticias/nao+ta+serto+veja+as+placas+com+erros+mais+engracados/34799>
(Acesso em 10.0ut.2016)
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a) Observe as imagens e liste as palavras nas quais aparece o som de /s/

Professor, os alunos deverdo listar todas as palavras com som de /s/: ceja,
esprimente, estasinar, calsada.

b) Vocé saberia dizer por que algumas letras podem representar mais de um som, e
por que alguns sons sdo representados por mais de uma letra? Em grupos, levantem
hipdteses.

Professor, vocé pode explicar aos alunos que existe uma convencao, realizada por
meio de um acordo ortografico que ndo foi realizado apenas pelo Brasil, mas também por
outros paises que assim como 0 nosso, utilizam a lingua portuguesa. Aqui vocé podera
aproveitar para explicar aos alunos a dimensdo do idioma pelo mundo, muitos alunos
pensam que a Lingua Portuguesa é falada apenas em Portugal e no Brasil.

Outra resposta a essa pergunta esté relacionada a origem das palavras que compdem
a nossa lingua, muitas sdo de origem africana, indigena, algumas vieram do latim outras do
grego, sendo assim, respeitam as origens e sdo escritas de maneiras diversas.

Se achar viavel, vocé podera entregar uma palavra para cada aluno e pedir que
pesquise a origem dessa palavra, assim podera compreender a ortografia presente nas
mesmas.

c) Pesquisem, em grupos, algumas regras ortogréaficas para a utilizacdo das letras s, ss,

C, X e z para a representacdo do som de /s/

Se a escola possuir gramaticas, € mais interessante pedir que os alunos pesquisem do
que passar as regras na lousa. Apds a pesquisa, vocé podera pedir que cada aluno leia a
regra que encontrou e em seguida, retirar as davidas a respeito.

d) Memorizar regras por meio de exercicios repetitivos nem sempre é a maneira mais
facil de aprender a escrever de acordo com as normas ortograficas, quais outras
praticas podem ajudar?

Professor, como estratégia para o aprendizado de normas ortograficas esta a pratica
constante da leitura, explique aos alunos que muitas palavras sdo memorizadas por serem
lidas muitas vezes. Outra préatica importante a ser reforcada € o uso do dicionério, colocar-se
como aprendiz também € um bom exemplo aos alunos, dizendo que até mesmo o professor,
qguando fica muito tempo sem escrever ou ler determinada palavra, também recorre ao

dicionério.
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4 SUGESTOES DE LEITURA

Professor, as atividades aqui apresentadas sdo apenas exemplos de como trabalhar a
variacdo linguistica em sala de aula, ndo devendo encerrar-se nelas mesmas. A partir delas
vocé poderd elaborar outras atividades que, como essas, tenham o objetivo de levar o aluno a
refletir sobre a lingua e seus usos, procurando desconstruir o preconceito linguistico ha tanto
tempo impregnado nas salas de aula. Para isso, € preciso que suas aulas diarias sejam
desenvolvidas por meio de uma perspectiva culturalmente sensivel que valorize a cultura, a
identidade e a lingua de cada aluno em todos 0s momentos, sera em vdo apenas uma aula de
variacdo linguistica em meio a centenas de aulas de memorizagdo de regras gramaticais sem
reflexdo sobre a lingua. Portanto faz-se necessaria uma atualizacdo constante de
conhecimentos. Para auxilia-lo, segue uma lista com sugestBes de leituras essenciais e
objetivas que poderdo servir de embasamento tedrico para suas novas praticas:

BAGNO, M. Preconceito Linguistico. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.

BAGNO, M. Nas na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacdo linguistica. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BORTONI-RICARDO S. M. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula.
Sédo Paulo: Paradbola Editorial 2004.

BORTONI-RICARDO S. M. N6s cheguemu na escola, e agora? Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2005.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacao e Linguistica. S&o Paulo, Scipione, 2009.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.GERALDI, J. W. et al. (orgs.). O texto na sala de aula. 5.ed. S&o Paulo: Atica,
2011.

MARCUSHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

MARTINS, M. A. Ensino de portugués e sociolinguistica. Marco Antonio Martins, Silva
Rodrigues Vieira, Maria Alice Tavares (orgs.). Sdo Paulo: Contexto, 2014.

SEARA, Izabel et al. Fonética e Fonologia do Portugués Brasileiro. UFSC. 2011. Disponivel
em <http://goo.gl/tQy90qg> . Acesso em 28 de julho de 2013.

SILVA, Thais Cristofaro. Dicionario de Fonética e Fonologia. Contexto, Sao Paulo, 2011.
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TARALLO, F. A pesquisa sociolingiiistica. Série Principios. S&o Paulo: Atica, 2004.
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APENDICE E —- CADERNO DE ATIVIDADES

A influéncia da oralidade na escrita: ortografia

Pamella Alves
Juliana Bertucci Barbosa
Fomento: CAPES




112

APRESENTACAO

Este caderno relne propostas de atividades que devem ser realizadas sob a orientacéo
de seu professor. Essas atividades propdem uma reflexdo sobre a lingua que utilizamos para
nos comunicar escrita e oralmente, além de trazer situacdes reais em que a lingua €
empregada possibilitando uma discussdo sobre as variedades linguisticas que compdem o

portugués brasileiro.
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Proposta |

Em uma rede social, na pagina de um adolescente que joga futebol com os colegas de

escola encontramos o seguinte texto:
Facebook — Outubro de 2015.

Mg =TdE com =By m il e e 0w m
16 de outubro as 13:20 - 2\

b)

c)

d)

s 5 ‘ \
Fonte: <https://www.facebook.com> (Acesso em 22.0ut.2015)

Ap0s a leitura do texto e analise da imagem responda:

Qual parece ser o contexto de produgdo do texto “Dia dia e nois na luta irmao
defendendo irmao tamo juntao”?

Quais palavras utilizadas pelo adolescente no texto apresentado ndo estdo de acordo
com o sistema ortografico? Vocé consegue explicar por que foram escritas desta
maneira?

Vocé acredita que a variedade linguistica utilizada pelo adolescente para expressar seu
pensamento estd adequada a situacdo de comunicacdo? Explique.

Se este adolescente, em uma situacdo hipotética, fizesse parte do grémio estudantil da
escola e precisasse escrever sobre trabalho em equipe para explicar ao diretor um
projeto de arrecadagéo de verba para a pintura da quadra esportiva, qual seria a melhor

maneira de elaborar o mesmo enunciado?
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Proposta 11

O “apagamento” ¢ um fendmeno linguistico comum no portugués brasileiro. Por
exemplo, em algumas comunidades linguisticas, ao invés de falarem “comprar”, falam
“compra”; no lugar de “estamos”, utilizam “tamos”. Observando o texto que segue,
encontrado no material didatico do nono ano do Estado de Sdo Paulo, responda as questdes

que seguem.

Um jovem vai a uma entrevista para uma vaga de balconista em uma loja de roupas
masculinas, bastante tradicional em sua cidade. Essa loja costuma atender clientes
economicamente abastados e de meia-idade (homens com mais de 50 anos). O gerente da loja
pergunta por que o jovem deseja 0 emprego, quais suas qualificacbes para o cargo e seus
objetivos.

O jovem responde da seguinte maneira.
To precisando liberar adrenalina nesse trampo! Da uma reciclada nas ideias. Tipo assim...
Sei 14. Bota um bando de coisas maneras no meu modo de pensar. Ai, cé sabe o lance das
influéncias-cabecas? Fala sério. Td superpreparado pro cargo. Cé pode me contratar no
$0ssego que, tipo assim, esse cargo tem tudo a ver comigo. Fala sério!
O gerente ouve o jovem e diz que ele ndo serve para o cargo.

Caderno do professor - Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014, p. 48).

a) Observando a fala do jovem, em quais palavras ocorre o fendmeno linguistico

“apagamento”?

b) Discuta com seus amigos e reflita: por que acontece o “apagamento” na fala? Vocé
conseguiria formular uma “regra geral” que explicasse em que situagdes de fala

realizamos o apagamento?
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Proposta 111 — A ser realizada oralmente

E comum vermos placas como essas nas ruas ou em redes sociais. Pensando sobre
elas, responda:

Néo tem grotox — Maio de 2016.

LA :
Fonte: <http://perolas.com/nao-tem-grotox> (acesso em 9.Mai. 2016)

a) Vocé ja pensou por que alguém escreveria “curtivada” e “grotéx”? Junto com seu

colega, elabore uma justificativa para isso.

b) Descreva em que situacdes essas palavras poderiam ser pronunciadas.

c) Encontre, em seu dia-a-dia, outro texto que foi grafado da mesma forma. Explique.
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Proposta IV

Hé4 uma citacdo popular na cidade de Franca, SP, que diz: “francano retira o i do

29

‘feijao’ e coloca no ‘arroz’”. Considerando essas duas palavras e outras do seu dia-a-dia, que
possam se encaixar nesse ditado popular que também é dito com relacdo a fala de outras
cidades, responda as questdes:
a) Como vocé poderia explicar as transformacdes destas duas palavras (fejéo, arroiz)?
Discuta com seus colegas e, observando o uso da lingua, encontrem mais exemplos de

palavras que também sofrem esses processos linguisticos.

b) Na lingua, em sua modalidade falada, € comum escutarmos e falarmos palavras com
algumas alteragdes linguisticas, vocés ja& encontraram essas alteracdes também em

textos escritos? Em quais? Dé exemplos.

c) Refletindo sobre a lingua e sua utilizacdo, em quais situacGes ndo é adequado escrever

apresentando esses desvios de escrita? Explique.
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Proposta VV
Em grupo, observem as duas fotografias que seguem:

Pouso na lua — Julho de 1969.

-~

X L PANILA COM

- . -
N
at-

onte:

htp://mlnllua.com10-fotos-iornte-marcantes-historia> (Acesso em 20.0ut.2015)

Um homem solitario enfrenta os tanques na praca da Paz Celestial — junho de 1989.

= hotograph by Stuart Franklin Magnum
Fonte: <http://minilua.com/10-fotos-importante-marcantes-historia> (Acesso em 22.0ut.2015)
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1) Um aluno do grupo devera escolher uma das duas imagens e argumentar, de maneira
adequada a uma exposi¢do oral (maior formalidade), por que a escolheu, os aspectos que

achou relevantes, o que Ihe chamou a atencéo. Outro aluno devera gravar a fala do primeiro.

2) Em grupo, vocés deverdo transcrever a fala gravada, seguindo as orientagfes do
professor, respeitando os elementos da oralidade como interjei¢cOes, pausas, repetices e

refaccdes, exatamente como foram pronunciadas.

3) Agora, observem a transcri¢do do texto que tém em maos e respondam:

a) Fazendo uma comparacdo, se vocés fossem argumentar sobre a escolha das imagens
assim como na atividade anterior, porém na modalidade escrita, quais elementos do texto
vocés deveriam alterar para que se torne um texto escrito adequado a modalidade escrita

e também com maior grau de formalidade? Descreva quais ajustes vocé faria.

b) Quais palavras no processo fala-transcricdo-adequacdo escrita tiveram de ser escritas

de um modo diferente no texto final?

c) E possivel que existam textos da modalidade escrita nos quais ndo seja exigido o
registro formal da linguagem? Cite alguns exemplos e explique tais caracteristicas (se

houver).

Atividade inspirada em: Caderno do professor - Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014, p. 50).
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Proposta VI

Observe a mensagem de texto enviada por Sabrina a sua amiga Gabriela:

Oi Gabiii, hoje ndis ndo vai pode faze o trabalho aqui ha minha casa porque vo te que

sai com a minha mae, mais nois pode dexa marcado pra amanhd. Fica em paiz.

a) Sabrina escreveu um texto despreocupado com a norma ortografica (aquela
presente na gramatica normativa), visto que é uma mensagem de texto direcionada
a uma amiga. Em sua opinido, Sabrina deveria monitorar mais a sua forma de

escrever, ou seja, ser mais cuidadosa com a ortografia?

b) Os desvios de escrita encontrados na mensagem de Sabrina a Gabi se repetem no
texto. Vocé é capaz de separa-los em duas categorias e explicar com suas palavras

a alteracdo realizada em cada uma?
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Proposta VII

Leia com atencdo o texto que segue.

Chapa

Emicida

Chapa, desde que cé sumiu

Todo dia alguém pergunta de vocé

Onde ele foi? Mudou? Morreu? Casou?

Ta preso, se internou, € memo? Por qué?
Chapa, ontem o sol nem surgiu, sua mae chora
N&o da pra esquecer que a dor vem sem boi
Sentiu, lutou, ei "Jhow" ilesa nada,

Ela ainda t& presa na de que ainda vai te ver
Chapa, sua mina sorriu, mas era sonho
Quando viu, acordou depré

Levou seu nome pro pastor, rezou.

Buscou em tudo, Face, Google, IML, DP

(E nada)

Chapa, d& um salve la no povo

Te ver de novo faz eles reviver

Os pivetin' na rua diz assim:

Ei tio, e aquele zica 14 que aqui ria com ndiz, cadé?
Chapa pode pa, to feliz de te trombar

Da hora, mas deixa eu fala prucé

Isso ndo se faz, se engana ao cré

Que ninguém te ame e la

Todo mundo temendo o pior acontecer
Chapa, entéo fica assim, jura pra mim que foi
E que agora tudo vai se resolver

Ja serve, e eu volto com o0 meu peito leve
Até breve, eu quero ver sua familia feliz no rolé
Mal posso esperar o dia de ver vocé
Voltando pra gente

S6 voz avisar 0 quanto ama-te

Vocé de um riso contente
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Vai ser tdo bom, tipo Sdo Jodo

Vai ser tdo bom, que nem reveillon
Vai ser tdo bom, Cosme e Damiao
Vai ser tdo bom, bom, bom

Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/emicida/chapa/> Acesso em: 10 de outubro de
2016.

a) Vocé consegue encontrar no texto da musica desvios ortogréaficos (palavras
escritas em desacordo com a ortografia) que possam ter sido motivados pela

oralidade (que foram escritas como sdo pronunciadas)?
b) Vocé pode compreender a letra da musica? Sobre o que ela fala?

c) O rapper Emicida nasceu em S&o Paulo, capital, no ano de 1985 e utiliza na letra
de sua musica uma variedade linguistica que faz parte de sua identidade, do lugar
onde vive, ou viveu. Em sua opinido, porque o rapper manteve a sua variedade

linguistica na letra de sua musica?
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Proposta VIII

Leia com atencdo o texto que segue.

Soprano
Fernando Anatelli

Seré frio, sera auséncia, serd senhor s6 lembranca

E se for e se forca ndo ha mais pra recantar nossa danca
Teu chdo, meu céu, teu colo pra tudo que eu juro

Me desfaco em versos no papel

N&o abrindo a porta eu pulo 0 muro

Pulo da pedra mais alta

Chego voando pra te visitar
Talvez por engano eu venha te beijar
Mudo meu plano pra nao te machucar

To aqui soprano o que alumina 0 meu cantar

Sera paz, sera paciéncia

Sera senhor s6 esperanca

E se a dor e se adormecer demais
Pra levantar mais crianca

Nossa festa ainda vai comecar
Nossa peca era a peca que faltava
Cé& me inspira pra eu te respirar
Em poesia que ndo acaba

Acabo de pular da pedra

Chego voando pra te visitar

Talvez por engano eu venha te beijar

Mudo meu plano pra ndo te machucar

To aqui soprano o que alumia o0 meu cantar
O que alumia o0 meu

O que alumia o meu cantar

O que alumia 0 meu, o que alumia 0 meu, 0 meu caminho meu,
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0 meu caminho meu,

0 meu caminho meu...
Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/fernando-anitelli/1871293/>Acesso em: 10 de outubro

de 2016.

a) No texto apresentado, algumas palavras estdo destacadas, vocé sabe o que elas

significam? Converse com seus colegas e tentem chegar ao significado de todas elas.

b) Vocé consegue perceber as alteracfes linguisticas que ocorreram em cada palavra

destacada? Explique.

c) Das alteracdes apresentadas na questdo anterior, quais delas também sdo realizadas em

palavras que voceé utiliza no seu dia-a-dia? Dé exemplos.
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Proposta IX

Leia com atencdo esse texto que poderia ter sido divulgado em uma rede social.

Aiii rapa da uma atencdo! Roubardo o carro do parceirdo ali no pontilhdo do Leporace

essa madrugada, levardo dentro do carro as roupa que ele e a muié tinhdo comprado. Se

alguém fik sabeno avisa e si poder compartilha, nois agradece!

a) Qual é a objetivo dessa mensagem que poderia ter sido publicada em uma rede social?

b) Vocé acredita que o enunciador utilizou a variedade linguistica adequada a essa

situacdo? Explique sua resposta.

Em algumas palavras da mensagem a utilizacdo do “d0” esta adequada a norma
ortografica, quais sdo elas? E em quais palavras a utilizagdo do “d0” poderia causar
duvidas no entendimento do interlocutor? Explique de que maneira elas deveriam ser

escritas para que a mensagem ficasse clara para um publico maior de pessoas.
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Proposta X
Observe o texto das imagens que seguem.

Ceja bem vindo — Outubro de 2016.

/INDO
ESPRIMENTE A

LINGUICA

Fonte:
<http://img.r7.com/images/2013/07/09/09_09_30_970_file?dimensions=780x536&no_crop=true> (Acesso em
10.0ut.2016)

Proebido — Outubro de 2016.

Fonte:
http:<//www.newsrondonia.com.br/noticias/nao+ta+serto+veja+as+placas+com+erros+mais+engracados/34799>
(Acesso em 10.0ut.2016)



b)

d)
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Observe as imagens e liste as palavras nas quais aparece o som de /s/

Vocé saberia dizer por que algumas letras podem representar mais de um som, e
por que alguns sons sdo representados por mais de uma letra? Em grupos,

levantem hipoteses.

Pesquisem, em grupos, algumas regras ortograficas para a utilizacdo das letras s,

SS, ¢, X e z para a representacdo do som de /s/

Memorizar regras por meio de exercicios repetitivos nem sempre é a maneira mais
facil de aprender a escrever de acordo com as normas ortogréaficas, quais outras

praticas podem ajudar?
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