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RESUMO

Neste estudo, realizou-se um breve histérico sobre a formacdo do professor
alfabetizador no Brasil, o que permitiu um olhar para a historia, constando-se fatos,
mudangas que ocorreram no contexto educacional, entre outras realidades. Também,
pode-se construir um breve histérico sobre a alfabetizagdo no Brasil, bem como uma
abordagem dos conceitos alfabetizacdo e letramento, de modo a melhor compreender
como ambos se relacionam e ao mesmo tempo se convergem. Os objetivos do estudo
consistem em: Analisar os discursos sobre a formacdo do professor alfabetizador;
Destacar alternativas apresentadas nas produgdes académicas sobre (e para) a formacao
do professor alfabetizador; Aprofundar sobre as concepcdes de formacgédo do professor
alfabetizador presentes nos discursos das producdes académicas selecionadas. No
corpus da pesquisa foi feito um estudo com seis trabalhos académicos publicados no
portal de periodicos da CAPES, tendo como objeto de estudo a formagdo do professor
alfabetizador; utilizando como metodologia o Paradigma Indiciario. Assim, com a
anélise do material selecionado, verificou-se a importancia de estudar essas producdes,
porque elas atentam ndo sO6 para um modo de conceber o professor, mas também
fomentam a necessidade de o professor alfabetizador estar em constante aprendizado
(por meio da educagdo ou formacdo continuada). Pode-se considerar, diante de todo o
trabalho exposto que o professor alfabetizador € um ser em continuo aprendizado e
mediador do processo de ensino-aprendizado, e, por isso, auxilia a escola a cumprir seu
papel, que é ensinar a crianca a ler e escrever, tornando-a cidaddo letrado,
alfabetizando-a.

Palavras chave: “professor alfabetizador”, “alfabetizador” e “formacéo de
professores”.



ABSTRACT

Only through this reflection will be able to be construed as professional and also
understand the need to invest in proper training. In this study, there was a brief history
of the training of the literacy teacher in Brazil, which allowed a look at the history; it
finds facts, changes that have occurred in the educational context, among other realities.
Also, can be constructed a brief history about literacy in Brazil, as well as an approach
to literacy concepts and literacy in order to better understand how both relate and
simultaneously converge. In the corpus of the research was done a study of six
academic papers published on the CAPES periodical portal, with the objective of study
the formation of the literacy teacher. So with the analysis of the selected material, it
checks the importance of studying these productions because they attempt not only a
way of conceiving the teacher, but also promote the need for the literacy teacher to be in
constant learning (through education or continuing education). It can be considered,
before all the work exhibited that the literacy teacher is a human being in continuous
learning and mediator of the teaching-learning process, and therefore helps the school to
fulfill its role, which is to teach a child to read and write, making them literate citizen,
literate it.

Keywords: “Literacy teacher”, “Literacy” and “Teacher training”.
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1. INTRODUCAO

Na formacédo académica, diversos sdo o0s desejos que envolvem a realizacao de
uma pesquisa. Implicagdes que merecem ndo s6 atencdo, como também distinta reflexao
para que 0s passos certos e no momento certo sejam dados. Afinal, a construgdo de um
saber ndo ocorre de um momento para o0 outro e nem se finaliza nas Gltimas palavras
faladas ou escritas.

Certamente, por mais que escolhas sejam feitas, por mais que estudos sejam
realizados, bem como experiéncias sejam anotadas, é fato que algo ainda esta esperando
para ser descoberto, para ser escrito. Muitas vezes, este vai ndo so ser acrescentado, mas
também derrubar barreiras de conceitos que antes foram estabelecidos e que pelas
descobertas tornaram enfraquecidos e arcaicos.

Descobrir o que pesquisar é uma trajetoria que ndo se inicia de um momento
para 0 outro. Em determinados casos foi um passo dado ha muito tempo atras, talvez
reflexo da propria histéria de vida. Neste caso, torna-se importante ressaltar que o
trabalho que envolve a descoberta do tema formagéo do alfabetizador é o resultado de
reflexdes da propria formacdo da pesquisadora. Afinal, os subsidios tedricos e préaticas
estdo sempre em movimento, modificando-se, dando espaco para novos conceitos,
métodos, préaticas pedagdgicas.

Partindo disso, vale ressaltar um pouco da histéria da pesquisadora,
enfatizando o caminho trilhado para a realizacdo deste estudo, porém, falar de si mesmo
ndo é uma atividade facil, exige reflexdo, o olhar para o préprio interior, para as
escolhas e atitudes tomadas na vida. E, basicamente, um exercicio de pensar sobre o
caminho trilhado, sobre a prépria identidade. Nesta perspectiva, torna-se necessario
escrever um pouco da trajetoria da pesquisadora, desde a formacdo académica até os
dias atuais.

O Ensino Fundamental e Ensino Médio foi todo vivenciado na realidade da
escola publica, que foi 0 ambiente no qual as primeiras indagacGes sobre a profissdo de
mestre e a formacdo docente, iniciaram-se, sendo a base para que no campo
universitario fosse escolhido o curso de licenciatura em Pedagogia.

No entanto, a formagdo concretizou-se em uma Universidade particular, sendo
metade do curso através do Programa de Universidade Para Todos — PROUNI.

Terminando este curso e ap6s conhecer a realidade do contexto escolar, sentindo a
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necessidade de aprimorar conhecimentos, o proximo passo foi realizar o Curso de
Terapia Ocupacional. Este possibilita a atuagdo no ambiente escolar, permitindo um
olhar para as necessidades e capacidades de cada aluno e, também, a atuacdo junto aos
profissionais da escola.

Desta forma, foi possivel analisar duas realidades diferentes, percebendo entre
os dois cursos escolhidos nuances divergentes sobre a acdo do profissional docente no
contexto escolar. No entanto, o que mais considerei foram as possibilidades que os dois
me proporcionaram em minha formacdo e acdo, de modo a ampliar o fazer diario, tendo
condicdes de realizar um trabalho com maior qualidade.

Ap0s o término do curso de Terapia Ocupacional, atuei em um colégio militar
como professora de apoio pedagdgico. Nesta instituicdo, o objetivo pessoal era realizar
um trabalho com criancas que apresentassem dificuldades de aprendizagem, que ainda
ndo haviam sido alfabetizadas. Neste momento percebi que as teorias tidas durante meu
processo de formacdo, ndo foram suficientes para que eu soubesse como alfabetizar,
pois encontrei imensas dificuldades nesse processo. Mas, a partir de varias leituras e do
contato com diferentes materiais sobre alfabetizacéo, fui me aperfeicoando e adquirindo
0 necessario para auxiliar aquelas criancas. No entanto, foi nesse momento que constatei
0 quanto os cursos de formacdo ainda apresentam lacunas na formacgdo de futuros
professores, pois via de perto as dificuldades das professoras alfabetizadoras, que
atuavam neste colégio, cada dia para elas era um desafio.

Sentindo a necessidade de aumentar meus conhecimentos, decidi que cursaria
uma pés-graduacdo, de inicio pensei em fazer Psicopedagogia Clinica e Institucional,
mas desejei saber mais sobre o Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro - UFTM e adquirir todas as informacdes sobre as linhas de pesquisa
e 0 processo de selecdo do programa de pds-graduacdo. A partir disso, resolvi que iria
cursar o Mestrado, assim escolhi uma linha de pesquisa, escrevi um projeto para
participar da selecdo e realizei minha redacao para participar do processo de selegéo.

Durante o processo de selecdo, na expectativa de passar em todas as fases da
selecdo, segui minha vida pessoal, me casando e engravidando.

Ao chegar & Gltima fase do processo de selecdo, a ansiedade era maior ainda,
pois estava conseguindo alcancar mais um objetivo em minha vida. Nem era possivel
acreditar, que estava tdo perto de poder realizar um curso de tamanha extensédo para uma

carreira profissional, como é o Mestrado.
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Quando saiu o resultado, no primeiro momento, veio a decepc¢do, nao fui
selecionada, mas logo veio a torcida, a vibragéo, pois havia ficado em primeiro lugar na
lista de espera. Assim, todos os dias acompanhava o site do programa, na esperanca de
ser chamada. Os dias se passavam e nada, porém a esperanca continuava.

De repente, numa tarde, no horéario do intervalo de trabalho, o telefone tocou, era
da secretaria do programa de pds-graduacao, convocando-me para o curso. A alegria foi
Imensa, tomou conta de todo o meu ser, comemorei muito. N&o via a hora de dividir
com toda minha familia, a maravilhosa noticia.

Iniciei entdo o Mestrado em Educacdo na UFTM. Quando cheguei no curso, a
orientadora, que havia escolhido no processo de selecdo tinha saido da instituicdo. Com
iIsso, 0 programa teve que selecionar outra orientadora, que acompanharia minha
trajetéria académica. No entanto, a escolha sé ocorreu no final da primeira etapa do
curso, dias antes de eu sair de licenca maternidade.

Minha nova orientadora, uma professora de extrema competéncia, que domina
completamente a teoria sobre Anélise do Discurso recebeu-me muito bem, auxiliando-
me na organizacdo do tema, que seria base para minha pesquisa.

Inicialmente, queria trabalhar com o tema “Formacdo Inicial e Continuada de
Professores Alfabetizadores”. Mas apds conversar bastante com minha orientadora, vi
que este tema € muito abrangente e exigiria um trabalho extenso, e devido a minha
auséncia no curso, por conta da licenca maternidade, seria dificil realizar.

Sendo assim, fomos delimitando o tema, definindo aos poucos o que eu
realmente desejava pesquisar, dentro da linha de pesquisa da orientadora e da realidade
vivenciada naquele momento. Este exercicio foi complicado, pois eu sempre voltava
para a professora com imensas duvidas, sem saber ao certo qual era meu objeto de
pesquisa. Por sua vez, ela sempre tinha que voltar a me explicar detalhadamente para
que eu compreendesse de fato o que iriamos pesquisar.

A partir dessa minha dificuldade e do desejo em pesquisar sobre o professor
alfabetizador, decidimos juntas partir para esta linha de pesquisa. De inicio tomando
como base a teoria de dois estudiosos que embasam 0s pressupostos tedricos sobre a
alfabetizacdo: Bakhtin (1981; 1993; 2003) e Geraldi (1997; 2010). Buscando
compreendé-las e relacionad-las ao meu objeto de pesquisa “a formagao do professor
alfabetizador”.

No entanto, depois foi compreendendo-se, principalmente, para 0 momento da

analise dos textos, que o ponto relevante, ndo seria estudos sobre a linguagem,
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processos linguisticos, enfim, leitura e escrita, mas sobre a formacdo do professor
alfabetizador. Pois o tema era “A Formacdo do Professor Alfabetizador: o que dizem as
producdes académicas”. Diante desta realidade, selecionou-se a teoria que seria
utilizada para embasar o estudo, definiu-se o objeto de pesquisa, 0 corpus da pesquisa e
0s objetivos que seriam alcangados com este estudo.

A trajetéria no Mestrado ndo foi facil, pois nos primeiros meses ndo pude contar
com uma orientadora, como expliquei anteriormente, logo sai de licenca maternidade.
Apdbs os seis meses retornei ao curso, nas disciplinas eletivas e obrigatdrias, levando
comigo meu bebé, que me acompanhou em todas as aulas, reunides, orientacfes, grupo
de estudo, em tudo.

Apresentei dificuldades ao estudar algumas teorias que seriam a base da minha
pesquisa, mas 0 que mais me angustiava era a ansiedade em ver o tempo passar e eu nao
conseguir escrever minha dissertacdo com éxito. Ansiedade essa que foi observada por
minha orientadora, que com muita atencdo e cuidado, conversou comigo abertamente,
auxiliando-me, a enfrentar esta barreira e buscar novas atitudes. Somente, assim, foi
possivel cumprir com 0 que me propus a pesquisar.

De fato, ndo posso deixar de ressaltar que esta eximia profissional foi realmente,
0 meu porto seguro, a pessoa que me ajudou muito a ver a realidade e mudar o que me
era permitido. Na verdade, sem seus conselhos nada seria possivel.

Depois da qualificacdo muitas dicas foram dadas e seguidas, tornando meu
trabalho mais coeso. Mas nas férias (dezembro de 2015 e janeiro de 2016) que pude
sentar e corrigir tudo o que havia feito, pesquisar mais autores, colher novos materiais e
assim, fortalecer a base teorica de todo o trabalho. O resultado, partindo do pessoal, foi
muito produtivo, pois realmente, consegui ir colocando minha identidade no texto e
melhorando, literalmente, a escrita.

N&o poderia deixar de destacar que em todo esse percurso, contei com muita
ajuda, dentre elas: do meu marido, pai, mée, irmas, sobrinhos, enfim, toda familia. Estes
refizeram sua vida em prol da minha, todos me ajudaram muito e acredito que sem a
ajuda de cada um, nada disso seria possivel. Principalmente, nesta parte final, na qual
passei horas a fio estudando e analisando todo o material, refazendo novas escritas.

Foi assim, partindo de um desejo em ir além nos meus estudos, conhecendo
novas teorias, vencendo desafios, superando os proprios limites, que consegui chegar
até aqui, com a certeza de um dever cumprido e, com imensa gratiddo a todos que

auxiliaram, direta e indiretamente, essa trajetoria.
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Vale ressaltar ainda, que a experiéncia de cursar dois cursos com abordagens
diferentes, mas que possibilitam atuar na educacdo bésica e a experiéncia como
professora de apoio pedagdgico despertaram interesse em pesquisar sobre a formacao
do professor alfabetizador, em realizar um estudo que possibilitasse reflexdes a cerca da
formacgdo deste profissional e assim destacar quais sdo de fato, os problemas, os
desafios enfrentados por este profissional, observar com quais mecanismos este pode
contar que o auxilie no processo de alfabetizacdo de seus educandos e verificar se
realmente existem lacunas em sua formacéo que refletem diretamente em sua pratica.

A formacdo do docente alfabetizador é um assunto que gera reflexbes e
questionamentos, por esse motivo € que surgiu o objetivo de analisar produgdes
académicas que tém como objeto de estudo a formacéo do professor alfabetizador. Para
isso, consideramos necessario seguir o seguinte percurso: a) Analisar os discursos sobre
a formacdo do professor alfabetizador; b) Destacar alternativas apresentadas nas
producdes académicas sobre (e para) a formacdo do professor alfabetizador; c)
Aprofundar sobre as concepcdes de formacdo do professor alfabetizador presentes nos
discursos das producdes académicas selecionadas.

Diante dos objetivos tracados a pesquisa adquire relevancia social,
possibilitando discussdes e reflexdes tedricas e praticas sobre a formacdo do professor
alfabetizador, podendo, a partir dos resultados alcancados, intensificar os discursos em
torno desta temética.

Partindo do pressuposto de que a pesquisa objetiva analisar productes
académicas que tem como objeto de estudo a formacao do professor alfabetizador, traz-
se para este estudo as concepcdes de alfabetizacdo, formacgdo docente, formacgao inicial
e continuada. Para isso buscam-se varios estudiosos dentre os quais se destacam:
Geraldi (1997); Cagliari (1997; 2000); Bakhtin (1997; 2003); Tozetto (2009); Soares,
Aroeira e Porto (2010); Alferes e Mainardes (2011); Valle (2011) entre outros.

Torna-se importante destacar que os trés anos iniciais da Educagdo Fundamental
sdo essenciais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, € neste
periodo que ocorre a insercdo da crianga no mundo letrado, em que as diversas formas
linguisticas e comunicativas Ihes sdo apresentadas. Por este motivo deve o professor
alfabetizador estar bem preparado para a concretizacdo de sua pratica, para que
realmente, possa mediar 0 aluno no processo de alfabetizacdo (SOARES; AROEIRA,;
PORTO, 2010).
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O Ministério da Educacdo - MEC aponta que o trabalho a ser realizado nesses
trés anos iniciais ndo se esgota na alfabetizagdo ou no desenvolvimento das capacidades
linguisticas, mas ambas sdo essenciais neste periodo, pois é, principalmente, na
alfabetizacdo que se concentra muitos problemas que refletem ndo sé na escolarizagédo
inicial, mas, também, durante todo o percurso de escolarizacdo do aluno (MINAS
GERAIS, 2003; BRASIL, 2008). Também, é visto neste documento, que o aprendizado
da crianca depende, principalmente, do processo por ela desenvolvido, do patamar em
que ela se encontra e das possibilidades que o ambiente escolar Ihe propicia (BRASIL,
2008).

Nessas possibilidades oferecidas pelo ambiente, destaca-se o fundamental papel
do professor alfabetizador que necessita conhecer o sistema linguistico, saber utiliza-lo
e transmitir esse conhecimento de forma significativa ao seu aluno, ao seu
alfabetizando. Tendo consciéncia de que neste processo é o mediador, dando

3

oportunidade de a crianga
AROEIRA; PORTO, 2010, p.44).

Diante desta realidade, a formacao docente € um assunto de extrema importancia

‘vivenciar diversos atos de leitura ¢ escrita” (SOARES;

para estudo e reflexdo e desperta imenso interesse de diversos pesquisadores na area
educacional, principalmente, considerando que para melhor desenvolver sua prética
deve o professor alfabetizador ir além de sua formacéo, pois esta nem sempre condiz
com a realidade que enfrentara na sua préatica diéria.

Pesquisar a formacdo de alfabetizadores justifica-se, portanto, por referir-se a
profissionais que desenvolverdo sua agdo docente em uma das fases mais importantes da
escolarizacdo: a alfabetizacdo. Considerada uma fase em que as criangas, jovens e
adultos ainda ndo dominam as habilidades de leitura e de escrita e tém a oportunidade
de apropriarem-se desses conhecimentos. Estes lhes permitirdo compreender e utilizar
em diferentes contextos a linguagem, tornando-os cidaddos ativos dentro de sua
sociedade.

No que diz respeito a organizacdo, o presente trabalho é composto por uma
sequéncia de trés capitulos. O primeiro compreende a fundamentacéo teorica, na qual se
apresentam trés pontos de aprofundamento teorico: Formacdo do professor;
Alfabetizacdo e Leitura e Escrita. A apresentacdo dos dois primeiros itens reflete a
investigagdo pertinente ao tema em discussdo, quando a leitura e escrita desta parte
destacam alguns pontos que podem ser importantes para professores alfabetizadores,

que podem levéa-los a reflexdo sobre a acdo prética.
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Considerando a formacao do professor, primeiramente, € tracado um historico
sobre a formacdo do alfabetizador, tendo como ponto de partida os cursos de Pedagogia,
a formacaéo inicial em si e a formag&o continuada. Sobre ao estudo da alfabetizacéo, faz-
se uma andlise da mesma no Brasil e em seguida, uma relacdo entre alfabetizacdo e
letramento. No estudo sobre leitura e escrita, destacam-se posicionamentos importantes,
destacando que para uma boa alfabetizacdo é de fundamental importancia que os alunos
sejam estimulados a gostar de ler; terem contato com diversos textos. Mas é importante
destacar que nesta parte do estudo Geraldi e Bakhtin sdo importantes eixos de analise e
discussao.

No segundo capitulo, descrevem-se os caminhos metodoldgicos tomados pela
pesquisa, destacando-se 0s rumos em que 0s estudos tomaram para melhor direcionar 0s
objetivos tracados. O estudo dos textos partiu de uma revisao integrada a partir do site
de busca do CAPES, utilizando-se como descritores a frase: a formacdo do professor
alfabetizador. Escolhendo-se trés artigos e trés dissertacdes para serem analisadas.

No terceiro capitulo, pode-se concretizar a anélise do material selecionado tendo
como categorias de discussao: discursos, alternativas e concepc¢des sobre a formacéo do
professor alfabetizador encontrados nas produgdes académicas. Nesta parte do texto,
Bakhtin e Geraldi embasaram as comparac0es entre os textos lidos, conforme pode-se
analisar no final de cada um dos eixos de analise. Soares, Aroeira e Porto (2010) e Valle
(2011) fortaleceram os subsidios tedricos para melhor sustentar 0 que aos poucos ia
sendo destacado nas produc6es académicas.

Em seguida, apds o desenvolvimento de toda pesquisa, foi feita a concluséo do
estudo, procurando destacar o aprofundamento das analises e, ainda, as consideracdes
de todo o trabalho frente a formacéo do professor alfabetizador. Sendo possivel destacar

que esta ndo € algo pronto e acabado, mas um processo em permanente construcao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, realizaremos um breve histérico sobre a formacdo do
alfabetizador, tendo como ponto de partida os cursos de Pedagogia, a formagéao inicial
em si e a formagdo continuada. Sobre o estudo da alfabetizacéo, faz-se uma anélise da
mesma no Brasil e em seguida, uma relacéo entre alfabetizacdo e letramento. No estudo
sobre leitura e escrita, destacam-se posicionamentos importantes, destacando que para
uma boa alfabetizacdo é de fundamental importancia que os alunos sejam estimulados a
gostar de ler; terem contato com diversos textos. Mas é importante destacar que nesta
parte do estudo Geraldi e Bakhtin sdo importantes eixos de analise e discussao.

Assim, compreendemos que refletir sobre alfabetizacdo e formacdo de
professores consiste em uma tarefa de suma importancia para o profissional de
educacdo, pois como afirma Tozetto (2009) este “deve ter compreensao do
conhecimento em suas multiplas dimensdes, capaz de construir seu pensamento e sua
acdo voltados as necessidades de seu cotidiano, rompendo com os muros da escola”.
Somente, por meio desta reflexdo sera capaz de entender-se como profissional e,
também, compreender a necessidade de investir na formacdo adequada, pois atualmente,
diferentes fatores tém ampliado o questionamento sobre os saberes docentes, como 0
avanco tecnoldgico, salas de aula lotadas, alunos com realidades diferentes, entre
outros.

Os saberes docentes tém ganhando cada vez mais producfes e pesquisas,
ocupando valor de destague no contexto da formacdo docente, principalmente, pelo
potencial no desenvolvimento de acbes formativas, que perpassam a abordagem
académica, envolvendo-se nas dimensbes pessoal, profissional e organizacional da
profissdo docente (ALMEIDA; BIAJONE, 2007).

Inclusive, por esta relevancia, Soares e Cunha (2010) destacam que estes saberes
compdem a “bagagem” de conhecimentos que o profissional docente traz consigo para o
contexto da sala de aula. De forma especifica, destacam que “a auséncia de saberes
pedagdgicos limita a acdo do docente e causa transtornos de naturezas variadas ao
processo de ensinar e aprender (SOARES; CUNHA, 2010, p. 24). Principalmente, no
ambito do trabalho com a alfabetizacdo, que se constitui das primeiras experiéncias
educacionais de um aluno, exigindo maior conhecimento por parte do profissional

docente.
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Neste aspecto, torna-se importante realizar nesta parte do estudo um breve
historico sobre a formacdo do professor alfabetizador no Brasil que permitira um olhar
para a histéria, constando-se fatos, mudancgas que ocorreram no contexto educacional,
entre outras realidades, sendo capaz de direcionar o leitor a uma compreensdo das
politicas de formacéo de professores, bem como levando-o0 a ampliar 0s conhecimentos
sobre alfabetizacdo e detectar possiveis lacunas que ainda existem nos dias atuais na
prética educadora.

Ainda, serd também realizado um breve histdrico sobre a alfabetizacdo no Brasil,
bem como trazer o conceitos sobre o termo alfabetizacdo e letramento, de modo a
melhor compreender como ambos se relacionam e ao mesmo tempo se convergem.
Termos que no foco de analise do trabalho aqui produzido se tornam elementos de
extrema importancia e grande relevancia para os propositos relacionados a pesquisa.

Em seguida, discute-se o termo “linguagem”, pois ndo ha como falar de
alfabetizacdo sem recorrer ao estudo da linguagem. Portanto, destacam-se estudos de
grandes estudiosos como: Bakhtin® (1981; 1993; 2003) que td0 bem explorou conceitos
como Interacdo verbal, Dialogismo, Enunciado Concreto e Signo Ideolégico; e, Geraldi?
(1997; 2010) que abordou os temas linguagem e lingua com reconhecida propriedade.

Enfim, também, torna-se um fator agregador de aprendizado, realizar um estudo
sobre a leitura e escrita, tendo como prospecto destacar a importancia de ambas no

processo de alfabetizacdo, destacando, ainda, o papel do professor alfabetizador.
2.1 FORI\/IA(;AO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR NO BRASIL

Nesta parte deste estudo procura-se constituir um breve histérico da formacao do
professor no Brasil, enfatizando a formacdo do professor alfabetizador, objeto deste
estudo, a fim de compreender as perspectivas teoricas, buscando retomar a historia da

legislagdo para contextualizar o tema abordado.

! Bakhtin - Mikhail Mikhailovich Bakhtin foi um pensador russo que nasceu em 1895 em uma cidade
provincial chamada Orel, e que morreu em 1975, na capital da Rdssia, Moscou. Pertencia a uma familia
nobre que valorizava muito a educacdo, por isso, desde crianca, ele e seu irmdo Nikolai receberam a
melhor educacdo possivel, sendo introduzidos na cultura europeia. Grande pesquisador sobre a
linguagem, além de outros diversos temas relacionados a inimeros trabalhos de filésofos como Mar,
entre outros. Foi professor de diversas disciplinas, como: histdria, filosofia, psicologia, antropologia entre
outras (LEITE, 2011).

2 Geraldi - Jodo Wanderley Geraldi, fez sua carreira na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Hoje, aposentado e colaborador visitante da Universidade do Porto (Portugal), ndo produz menos. Suas
ideias e pesquisas circulam no pais e no exterior em forma de palestras, cursos, bancas de defesa de
dissertacdes e teses, livros e artigos (CAVALCANTI; MENDONCA, 2009).
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Primeiramente, é de fundamental importancia destacar que a alfabetizacdo € uma
etapa significativa na vida da crianga, sendo o papel do professor de grande relevancia
neste processo, capaz de definir o sucesso ou o fracasso do aluno no caminhar da sua

escolarizacao.

2.1.1. Historico da formacéo do alfabetizador

A formacéo de professores alfabetizadores no Brasil tem ganhado destaque no
cenario educacional nas Ultimas décadas. Borges, Aquino e Puentes (2011) abordam a
trajetdria da formacéo de professores no Brasil, destacando aspectos historicos, politicos
e tedricos. Para esses autores, foi Comenius, no século XVII, que preconizou a
necessidade de formacgdo docente, mas somente apds a Revolugdo Francesa iniciou-se o
processo de valorizacdo da instrucdo escolar, com a criacdo das Escolas Normais que
tinham como finalidade a formacdo de professores, exigindo assim a organizacdo dos
sistemas nacionais de ensino.

A primeira Escola Normal ou Seminario Central de Mestres do Reino foi criada
no Brasil em 8 de Marco de 1.839, sob direcdo de Pablo Montesinos. As Escolas
Normais possuiam fundamental papel de garantir formacdo inicial suficiente aos
professores do ensino priméario (GARCIA, 1991). Em 1.970 a Lei Geral de Educacdo
consagrou a formacéo de professores como formac&o universitaria.

A historia de formacdo de professores no Brasil pode ser dividida em seis
periodos, sendo o primeiro denominado por Saviani (2009) “Ensaios intermitentes de
formagdo de professores (1827-1890)”; o segundo denominado “Estabelecimento e
expansao do padrdo das Escolas Normais (1890-1932)”; o terceiro periodo foi marcado
pela “Organizagdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939)”, cujos destaques sdo as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo
em Sdo Paulo, em 1933; o quarto periodo caracterizado pela “Organizagdo e
implantacdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo no padréo das
Escolas Normais (1939-1971)”; o quinto periodo caracterizado pela “Substituicdo da
Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996)” ¢ 0 sexto e
ultimo periodo denominado por Saviani (2009) “Advento dos Institutos de Educagéo e
das Escolas Normais Superiores” (1996-2006) (BORGES; AQUINO; PUENTES,
2011).
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Somente apos 1960 € que se encontra a legislacdo orientadora da formacédo de
professores no Brasil, com relagdo a estrutura curricular dos cursos de formacgédo de
professores. A Lei 5.692/71 reformulou no Brasil a Educacdo Basica que extinguiu as
escolas normais, sendo assim, surge o Magistério, uma formacdo feita em uma
habilitacdo do ensino de segundo grau.

A Lei n. 7.044/82 alterou, em 1982, o art. 30 da Lei 5.692/71 introduzindo
outras opc¢des formativas para os docentes dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Em seguida, foram criados os cursos de licenciatura curta, em nivel
superior com menos horas-aula do que as licenciaturas plenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.3964/96,
artigo 62, estabelecia a exigéncia de formacdo de nivel superior para que o docente
pudesse atuar na educacdo basica e no paragrafo 4 do artigo 87 dava um prazo de dez
anos (1997-2007) para que essa formacdo fosse realizada por estados e municipios. No
entanto, a Emenda Constitucional n° 53, em seu artigo 206, afirma que “valorizacdo dos
profissionais da educacgéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos professores das
redes publicas”. Ampliam, dessa forma, a categoria dos que trabalham na educacao.

As primeiras adapta¢des nos curriculos de formacdo docente surgiram a partir de
2002, quando foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
de Professores (DCN). Em seguida, surgiram as Diretrizes Curriculares para cada curso
de licenciatura, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo. E importante enfatizar
que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagéo
Bésica foram instituidas em 2002, com preocupacdo maior no desenvolvimento da
formacéo pessoal, social e profissional dos professores.

O artigo 61 da LDBEN também foi alterado pela Lei n°12.014/09 e passou a
definir como profissionais da educacéo escolar bésica:

Art. 120 art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacdo:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61.
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I11 — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim.

Pardgrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, terd como
fundamentos:

| — a presenca de sélida formacao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

Il — o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades.

Nesse caso, ha um rebaixamento da exigéncia para a escolaridade dos
trabalhadores da educacdo em relacdo a LDBEN. Para Stival e Gisi (2009, p.7097) a
“formagdo docente estd atrelada a um processo de aligeiramento e rebaixamento da
formagdo, em que se privilegia a formacdo descomprometida com a pesquisa, a
investigagdo e a formagdo solida dentro da universidade”. Como se pode analisar o
professor somente com a formacdo do ensino médio tinha a habilitacdo para ser
considerado profissional da educacdo escolar, sem a necessidade de concluir uma
universidade, ou seja, esta poderia ser realizada, mas ndo era exigéncia. Formacao esta
que permitia a docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio.

O proposito da Lei 12.014/2009 provem de uma reivindicacdo ndo recente da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo — CNTE, para que 0s
funcionarios da &rea administrativa fossem reconhecidos como profissionais da
educacdo. A Lei também pode ser vista como um suporte para o profissional, bem como
para combater terceirizacdo de profissionais, elaboracdo de planos de carreira e de
cargo, entre outros ganhos no campo trabalhista.

O Artigo seguinte, 62, da LDBEN (Lei 9.394/96) também sofreu alteracdo do
Projeto Lei - E.M. n. 011, de 20 de abril de 2009, do Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC), passando a vigorar a seguinte redacao:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-
& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Paragrafo Unico. “O Ministério da Educagdo podera estabelecer nota
minima no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM como pré-

requisito para ingresso em cursos de graduacdo para formacdo de
docentes.” (NR)
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Esta alteracdo demonstra que para atuar na Educagdo Bésica, como professor
alfabetizador, o0 mesmo deve ter formacdo em nivel superior (no caso a Pedagogia).
Enfim, o profissional docente que se propde a trabalhar, deve ter formacéo especifica de
sua area de atuacdo, necessitando da formacéo de nivel superior.

Com a exigéncia da formacdo em nivel superior, uma das metas do Plano
Nacional de Educacéo, elaborado pelo MEC, decénio 2011-2020, prevé que em 2020
todos os professores da Educacdo Basica deverdo ter formacdo em nivel superior. Na
integra:

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre Unido, os Estados e o Distrito
Federal e os Municipios, que todos os professores da educacdo basica possuam
formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam (BRASIL, 2010).

Porém, frente aos percursos de idas e vindas da legislacdo brasileira, ficam as
perguntas: sera que isso realmente acontecerd? Sera que os curriculos dos cursos que
formam professores estdo se adequando para isso? Indagagdes, que expressivamente,
contribuem para que cada vez mais discussdes sobre a formacdo do professor sejam
fomentadas.

No mesmo ano, a Lei 12.056, de treze de outubro de 2009, (citada
anteriormente) acrescentou trés paragrafos ao Art. 62 da LDB, fazendo ainda, referéncia
a Educacdo a Distancia (EaD) na formac&o docente, dispondo portanto:

Art.62...

8 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

§ 20 A formacdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagéo a distancia.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distancia.” (NR)

O Art. 62, realmente, precisava passar por estas alteracdes, pois era necessario
que a formacdo do professor, em nivel superior, fosse realmente conquistada, visto que
a preparacgdo que e oferecida nos cursos de licenciatura traz maior base para a acdo deste
profissional. Além de ser mais especifica a cada profissional conforme a sua area
especifica de atuacdo. O acréscimo dos trés pardgrafos também foi oportuno,
principalmente, considerando uma das grandes conquista da formacéo profissional que é
a EaD.
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Que apesar de ser um método de ensino antigo, sem data precisa de seu
surgimento (BARBOSA, 2009), ndo havia sido destacado, na LDBEN, como uma
alternativa para a formacdo do profissional docente. Além disso, é importante assegurar
que a EaD é parte integrante da evolucdo social e cultural do pais, sendo uma
modalidade de ensino inovadora, que veio fortalecer a aprendizagem e ao mesmo tempo
garantir aos professores a capacidade de ter uma visdo fortalecida de sua préatica, bem
como de melhorar significativamente a mesma (ALVES, 2006).

Seguindo, analises histéricas da formacdo docente, também em 2009, o Decreto
presidencial n° 6.755/2009 instituiu a Politica Nacional para a Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica dispondo sobre a atuacdo da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para o fomento a
programas de formacéo inicial e continuada.

A formacéo inicial teve inicio em 1980 com a formacéo do professor pelo nivel
médio de ensino. Depois em 1996, a LDBEN vem acrescer formacéo também a nivel
superior. Enfim, a Lei 12.056/2009, estabelece que a formagdo inicial deve ser
concretizada em nivel superior. Neste passo a passo, a formagdo inicial foi sendo
rediscutida, desde 1980 a 2009, destacando-se como prioridade elevar o nivel de qualidade
da educacéo brasileira. Como visa 0 PNE 2014-2024 em suas diretrizes: erradicacdo do
analfabetismo; a melhoria da qualidade da educagéo; e, a valorizagdo dos profissionais
de educacdo (BRASIL, 2014).

A formacdo continuada, no entanto, foi uma reconstrucao da educacéo brasileira,
principalmente, em se tratando da qualidade do ensino (alicercada pelo aprimoramento
profissional). Logo ap6s a formacao inicial o professor

[...] necessita de formacdo continuada em uma perspectiva de permanéncia
realizando uma articulacdo entre a teoria e a pratica, uma relacdo de
aprendizagens, desconstru¢cdo de conceitos, didlogos e, posteriormente,

praticando e unindo a aprendizagem ao trabalho pedagogico, realizando
efetivamente a praxis pedagogica (ARAUJO; REIS, 2014, p.6).

A formacdo continuada, portanto, € um momento da formacdo do professor
alfabetizador que lhe trara frutos diversos, principalmente, pelo fato de unir a teoria a
pratica, de forma trazer uma articulacdo na qual o profissional tera maiores condicdes de

aprender, inclusive, ampliando e revendo antigos conceitos.



26

Inclusive, muitos educadores, mais tradicionais, aprenderam a alfabetizar pela
cartilha®, método fonico®, construtivismo®, enfim, por diversas outras vertentes. Pela
formagdo continuada estardo revendo conceitos e mudando as formas de ensinar, ndo
como algo imposto pela didatica educacional, mas irdo mudar de forma consciente, dos
efeitos que isso pode gerar aos alunos.

A historia da formacéo dos professores, inclusive, dos alfabetizadores, evidencia
sucessivas mudancas que influenciam a qualidade do ensino. O que se percebe, contudo,
€ que esse processo € um desafio que exige muito investimento, tempo, colaboracéo de
todos, mudanca de mentalidade e comprometimento de toda a sociedade. Como se pode
citar os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) que defendem como método de
alfabetizacdo a linha construtivista (surgida na década de 80 a partir de Ana Teberosky e
Emilia Ferreiro). Esta linha visa a valoriza¢do do conhecimento prévio da crianca antes
de ensinar a alfabetizar (VISVANATHAN, 2009).

A teoria construtivista teve duas vertentes importantes, representadas através das
pesquisas de Emilia Ferreiro e pela teoria histdrico-social de Vygotsky e Ldria. No

entanto pode-se compreender que,

[...] alguns especialistas insistam que a énfase do trabalho de Piaget foi nos
processos biolégicos, assim como Vygotsky, esse pesquisador se preocupou
com o cdmbio das trocas simbdlicas, da mediacdo cultural e semidtica,
obviamente, em interacdo ininterrupta com a estrutura biol6gica. Na
verdade, somos conscientes que “longe de ser uma copia do plano externo, o
funcionamento interno resulta de uma apropria¢do das formas de acdo, que é
dependente tanto de estratégias e conhecimentos dominados pelo sujeito
quanto de ocorréncias no contexto interativo” (GOES, 2000, p. 22).

Neste aspecto, as trocas simbdlicas passaram a esséncia do aprendizado das
criancas, pois ndo ha como separa-las do meio em que vivem, muito menos deixa-las

longe das capacidades linguisticas e comunicativas, que sdo desenvolvidas no ambito do

® A grande maioria dos brasileiros alfabetizados até os anos de 1970 e inicio dos 80 teve na cartilha
Caminho Suave o seu primeiro passo para o0 aprendizado das letras. Com mais de 40 milhdes de
exemplares vendidos desde a sua criacdo, a cartilha idealizada pela educadora Branca Alves de Lima, que
morreu em 2001, aos 90 anos, teve um grande sucesso devido a simplicidade de sua técnica
(VISVANATHAN, 20009).

* 0 método fonico consiste no aprendizado através da associacdo entre fonemas e grafemas, ou seja, sons
e letras. Esse método de ensino permite primeiro descobrir o principio alfabético e, progressivamente,
dominar o conhecimento ortografico préprio de sua lingua, através de textos produzidos especificamente
para este fim — Método de soletragdo ou alfabético (VISVANATHAN, 2009).

> Os construtivistas sdo contra a elaboragdo de um material Gnico para ser aplicado a todas as criancas,
como as cartilhas, e rejeitam a prioridade do processo fonico. Por este método, as escolas, durante o
processo de alfabetizacdo, devem utilizar textos que estejam proximos do universo da crianca
(VISVANATHAN, 2009).
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processo de alfabetizacdo. Sdo nessas capacidades (linguisticas e comunicativas), que 0
ensino de alfabetizagdo vem se concentrando, pois “os problemas sdo localizados nao
apenas na escolarizacdo inicial, como também em fracassos no percurso do aluno
durante o Ensino Fundamental” (SEE/MG, 2004, p.7).

Diante do cenério brasileiro, principalmente, com essas formas de alfabetizar,
tornou-se imprescindivel que a formacdo do professor alfabetizador fosse repensada,
por este motivo, o fortalecimento educacional veio com a formagdo continuada.
Inclusive uma das metas do PNE 2014/2024, Meta 5, é “alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014, p.58). Por
este motivo uma das estratégias implicam além da promocao e estimulo a formagéao

inicial, também a continuada:

5.6. Promover e estimular a formacdo inicial e continuada de professores(as)
para a alfabetizacdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagégicas inovadoras, estimulando a articulago
entre programas de poés-graduacdo stricto sensu e agBes de formagdo
continuada de professores(as) para a alfabetizacdo (BRASIL, 2014, p.59).

Neste aspecto, busca-se que o professor alfabetizador se aprimore,
principalmente, para melhor adequar-se aos avancos atuais (novas tecnologias, praticas
inovadoras, articulagdo de programas de formacdo continuada). Tudo isso para
favorecer melhoria na qualidade do trabalho desse professor e do ensino por ele
oferecido.

Ainda, segundo Oliveira (2012) é de grande importancia a concretizacdo de
politicas de formacdo e Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) em relacdo a
melhoria da educacdo. Deixa evidente que estas politicas no Brasil tém adquirido
relevancia em razdo da necessidade de responder as exigéncias de titulacdo ao conjunto
dos professores que atuam nos estabelecimentos de educacédo basica no pais.

Realidade que tem nao so reforcado o qudo € importante a formacdo do
profissional alfabetizador, como também, vem acrescer a necessidade deste ampliar suas
acOes por meio de novos estudos e oportunidades de formacdo continuada. N&o se
limitando apenas aos cursos em Nivel Superior, ou seja, de Pedagogia.

O proximo item de estudo, considerando a formacao do professor alfabetizador,
tem-se uma breve abordagem sobre o Curso de Pedagogia no Brasil. O objetivo €
mostrar um pouco de sua histéria, para melhor compreender a formacdo do

alfabetizador.
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2.1.2. Os Cursos de Pedagogia

Na formac&o do professor alfabetizador a base de todo o processo formativo esta
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, que confere a este profissional a legitimidade
de alfabetizar. Portanto, neste momento do estudo, torna-se relevante refletir sobre esses
cursos, que tém como eixo principal a formacdo de professores para 0s primeiros anos
do ensino fundamental e a educacéo infantil (GATT]I, 2009).

Em um retrospecto historico pode-se aferir que no Brasil, 0 Curso de Pedagogia
foi devidamente regulamentado em 1939. Ele aderiu a diversas estruturas curriculares e,
consequentemente, os trés primeiros anos passaram a se destinar ao ensino de Ciéncias,
Letras e Pedagogia e conferia ao aluno o titulo de bacharel. O dltimo ano passou a
preparar os alunos para a docéncia, atribuindo Ihes o titulo de licenciado; se destinava a
formar bacharéis especialistas em educacao e, complementarmente, professores para as
Escolas Normais em nivel médio (GATTI, 2010).

No ano de 1986, o Conselho Federal de Educagdo aprovou o Parecer n.161,
estabelecendo a reformulacdo dos cursos de pedagogia, atribuindo a esses cursos a
possibilidade de oferecer também formacdo para a docéncia de 12 a 42 séries do ensino
fundamental, o que algumas instituicbes ja vinham fazendo experimentalmente
(GATTI, 2010).

No decorrer da década de 1990 lutas se intensificaram com o objetivo de
reformular o Curso de Pedagogia, e algumas mudancas ocorreram tanto com a LDBEN,
como pelo movimento encabecado pela Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) intitulado por Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Curso de Pedagogia (DCNCP), que direcionou atencdo especial a formacdo da
identidade do pedagogo, bem como a todo profissional da educacéo (SILVA, 2008).

Foi um processo longo, de intensivas lutas e discussGes até se chegar a
conclusdo do DCNCP, que se arrastou por toda a década de 1980. Estas diretrizes
passaram a fazer parte da ampla extensdo do que se poderia atribuir ao pedagogo,
inclusive, realizando-se mengOes sobre a supervisdo, orientacdo e gestdo escolar.
Certamente, este cenario foi um dos fortes entendimentos que a educacdo brasileira
conseguiu chegar para elucidar o papel do pedagogo no &mbito escolar.

N&o se pode deixar de ressaltar que o Parecer 252/69 estruturou o Curso de
Pedagogia de forma a manter uma parte destinada & formacdo bésica e uma parte

diversificada, formando, assim, os especialistas da educacdo. Mas deve-se destacar que
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foi somente com a implementacdo das DCNCP para o curso de Pedagogia, em 2006,

que o foco do curso passou a ser destinado ao exercicio docente.
Segundo Gatti (2010, p.1357):

[...] quanto aos cursos de graduagdo em Pedagogia, somente em 2006, depois
de muitos debates, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a Resolucéo n.
1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos,
propondo-o0s como licenciatura e atribuindo a estes a formacao de professores
para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como
para o ensino médio na modalidade Normal, onde fosse necessario e onde
€Sses cursos existissem, e para a educacdo de jovens e adultos, além da
formacdo de gestores. Essa licenciatura passa a ter amplas atribuicdes,
embora tenha como eixo a formacdo de docentes para 0s anos iniciais da
escolarizagdo. A complexidade curricular exigida para esse curso € grande,
notando-se também, pelas orientagBes da Resolucdo citada, a disperséo
disciplinar que se imp&e em funcéo do tempo de duracdo do curso e sua carga
horaria, dado que ele devera propiciar: “a aplicagdo ao campo da educagdo,
de contribuicBes, entre outras, de conhecimentos como o filoséfico, o
historico, o antropolégico, o ambiental-ecolégico, o psicologico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural”; englobar (art.
4°, paragrafo Unico) a formacdo de habilidades de planejamento, execucéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagcdo de tarefas proprias do setor da
Educacéo, de projetos e experiéncias educativas ndo escolares; a producao e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares. O licenciado em Pedagogia devera ainda:
estar apto no que é especificado em mais dezesseis incisos do artigo 5°, dessa
Resolugdo, e cumprir estagio curricular em conformidade ao inciso 1V, do
artigo 8°.

Diante das colocagbes de Gatti (2010) pode-se destacar que o curso de

Pedagogia passa entdo a abranger diversas areas da Educacdo. Mais especificadamente,

pode-se citar os arts. 2° e 4° do DCNCP, que dispdem:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na &rea de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fun¢Ges de magistério na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos (BRASIL, 2006).

Nestes artigos, observa-se que a preocupacdo das DCNCP é deixar clara a

identidade do pedagogo, mas, no entanto, € perceptivel que sua formacdo vai além do

preparo para a docéncia, mas também para lidar com a area administrativa. Como
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afirma Silva (2008, p. 556) “o CNE a identidade do pedagogo vai além da docéncia,
com fungdes amplas e bastante abrangentes”. Realidade que gerou diversas discussdes
no campo educacional, pois estudiosos como Gatti e Barreto (2009) e Pinto (2012)
passaram a analisar e levar a campo de estudo indagacdes sobre a qualidade da
formacdo ofertada nos Cursos de Pedagogia para atenderem a esta diversidade de
funcgdes para as quais o0 pedagogo € licenciado.

Gatti e Barreto (2009) dizem que, em relacdo a formacdo do professor para a
educacdo infantil e primeiras séries do ensino fundamental, os cursos de Pedagogia e
normal superior procuram ajustes as amplas funcdes a eles atribuidas pelas diretrizes
especificas aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE em 2006, no entanto,
poucos oferecem disciplina para esta formacdo. No entanto, ainda, devem estabelecer
um eixo curricular que atendam as especificidades da formacdo para a area de
administracdo escolar.

Pinto (2012) afirma que, apesar das disciplinas nos cursos de Pedagogia estarem
centralizadas na docéncia nos anos iniciais, ndo conseguem preparar 0s professores para
a Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, devido a sobrecarga
de atribuicBes previstas para 0 pedagogo nas DCN, devido a formacdo na area de
administracao escolar.

Realidade que demanda preocupacdo com o trabalho do professor frente a
realidade de sua atuacao que exprime seguir estas atribuicdes, principalmente, porque as
DCNCP enfatizam que a formacao do professor deve ir além da docéncia. A preparacao
para esta ndo é a Unica acdo das DCNCP, supervisdo, orientacdo e gestdo escolar,
também fazem parte desta realidade, o que agrega necessidade de ter no ambito
curricular uma diversidade de estudos de formacéo, que acabam contribuindo para que a
docéncia ndo seja trabalhada da forma como deveria, ou seja, acaba-se ndo havendo
uma qualidade maior na formacéao docente.

Realidade também criticada por Silva (2008, p. 557): “O fato de o Brasil sofrer
forte influéncia de agéncias internacionais, que muitas vezes ditam as regras do que
deve ser seguido no ambito educacional, interfere de forma extraordinaria na identidade
do pedagogo”. Como se pode observar, para a autora o Brasil € um pais reprodutor de
ideias internacionais pré-concebidas, por outros paises, com isso, toma atitudes que
talvez ndo se encaixem no padrdo da educacdo brasileira. Inclusive, destaca que isso

acaba interferindo na identidade do pedagogo.
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No entanto, ndo € objetivo deste estudo criticar as DCNCP, nesta construcao da
identidade do pedagogo (docente ou da area administrativa), mas deixar claro que para
tantas atribuicGes que lhes séo conferidas é de fundamental importancia que o ensino
oferecido a este profissional faca jus a tudo que ele representa no ambito educacional.
Por este motivo, é que torna-se importante ressaltar a importancia dos cursos de
formacdo continuada para que as especializacbes na docéncia ou na éarea da
administracdo escolar, possam atender as fragilidades existentes na formacéo inicial.

Diante desta realidade, o proximo item de estudo tem como objetivo apresentar a

formacéo inicial para o trabalho do professor alfabetizador.

2.1.3 A Formagdo Inicial do Professor Alfabetizador

A formacdo inicial do alfabetizador compde-se da realizacdo do Curso de
Pedagogia, que lhe confere a licenciatura para trabalhar nos anos iniciais (I Ciclo —
Alfabetizacdo, compreendido pelos trés primeiros anos) do Ensino Fundamental®. No
entanto, é de grande importancia mencionar que essa formacao “ndo atende o processo
de alfabetizacdo, mas deve-se trabalhar com a verdade de que toda formacéo docente se
complementa na e/ou com pratica” (PIRES; FERREIRA; LUNA, 2010).

No entanto, em toda a grade curricular do Curso de Pedagogia, analisada em
pesquisa a Universidades como: Uniube (Universidade de Uberaba), Uninter (Centro
Universitario Internacional); Uniaraxa (Universidade de Araxa) entre outras, percebe-se
que na grade curricular ndo ha disciplina ou unidade de ensino especifica a
alfabetizacdo (levantamento feito pela propria pesquisadora). Por este motivo que Pires,
Ferreira e Lima (2010) destacam que a formacao inicial ndo atende a formacdo para o
processo de alfabetizacao.

De acordo com Scheibe (2007, p.44) para a efetivacdo do Curso de Pedagogia
sd0 necessarias cumprir na grade curricular:

[...] em vez das 2.800 horas anteriormente instituidas como minimo para
efetivacdo do curso, sdo determinadas agora 3.200 horas de efetivo trabalho
académico. Outros itens da regulamentacdo determinam que pelo menos
2.800 horas devem ser destinadas as aulas, seminarios, pesquisas e atividades

praticas; as outras 300 horas estardo destinadas ao estagio supervisionado,
preferencialmente na docéncia de educacédo infantil e anos iniciais do ensino

® A Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do CNE, fixa diretrizes para o ensino fundamental de
nove anos. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf. Acesso em: 6 mar.
2015.
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fundamental; e 100 horas, no minimo, dedicadas a atividades de
aprofundamento em &reas especificas de interesse dos alunos.

No entanto, observa-se que as universidades espalhadas por todo Brasil,
conforme a distribuicdo desta grade curricular e os objetivos do curso, destacam ser o
mesmo compreendido por quatro anos, outras por trés anos e meio. No entanto, cabe ao
Conselho Federal de Educacdo (CFE) estabelecer o curriculo minimo e duracdo dos
cursos que possam habilitar profissionais da area de educacéo.

No ambito historico torna-se importante destacar sobre o Curso de Pedagogia, o:

Parecer CFE n°® 251/62, o relator indicou a necessidade de o professor
primério ser formado no ensino superior e fixou o curriculo minimo do curso
de Pedagogia e a sua duracdo. O referido Parecer definiu também a duracéao
do curso para quatro anos, para formar tanto o bacharel como o licenciado,
extinguindo o esquema 3 + 1, para, dessa maneira, superar a dicotomia de
contetdo e forma (...).

Parecer do CFE n® 252/69, foi definida a abolicdo da distingdo entre
bacharelado e licenciatura, introduzindo a proposta de formacdo dos
especialistas em educacdo com as habilitagbes em administracdo escolar,
inspecdo escolar, supervisdo pedagogica e orientacdo educacional,
concomitante a habilitacdo para a docéncia nas disciplinas pedagdgicas para
habilitar a atuar nos cursos de magistério (PINHEIRO, 2010, p.7).

Portanto, cada universidade ao estipular o tempo de duracdo do Curso de
Pedagogia, deve estar de acordo com o CFE, para assim, poder melhor atender as
especificidades legais que permeiam a habilitacdo do profissional pedagogo.

No entanto, analisando o curriculo e a duracdo da formacao inicial do professor
alfabetizador é de suma importancia que ele esteja preparado para assumir sua postura
docente frente ao | Ciclo de Alfabetizacdo — compreendido do 1° ao 3° Ano do Ensino
Fundamental’. No entanto, o conhecimento adquirido serd suficiente para que o
professor domine os conteldos curriculares destas séries? Serd que conseguira ser um
bom professor alfabetizador se na grade curricular ndo héa disciplina especifica para sua
formacao?

Tais questionamentos surgem quando se considera que, para lecionar a partir do
6° Ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio (1° ao 3° Ano), é exigido um curso

superior especifico para cada area de trés a quatro anos (dependendo da disciplina). Por

” Sendo os Ciclos seguintes do Ensino Fundamental: 1l Ciclo Intermediério — 4° ao 6° ano; e o 111 Ciclo
Final, compreendido pelo periodo do 7° ao 9° Ano. Sendo que a Habilitacdo de Pedagogia, confere ao
pedagogo a licenciatura para trabalhar até o 5° Ano do Ensino Fundamental. A seguir, a habilitacdo
também a nivel superior, se dara pela necessidade de licenciaturas por areas de ensino: Portugués;
Matematica; Geografia; Histdria; Ciéncias; Lingua Inglesa; Educagdo Fisica entre outras.
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que essa diferenciacdo se ambos os profissionais exercem influéncia direta e séria sobre
a qualidade da formacéo do aluno?

A formacgdo inicial deve ser compreendida como fundamental para a
alfabetizacdo de criancas e adultos, exigindo reflexdo e aprofundamento tedrico -
pratico. Nao é dificil encontrar em varias escolas professores que nao tiveram uma boa
formacéo inicial e, por isso, cometem falhas em sua prética; professores esses que,
muitas vezes, se mostram despreparados para alfabetizar e acabam apenas transferindo
conhecimentos, sem despertar nos alunos a criatividade, a autonomia e, principalmente,
a criticidade. Na verdade, a formac&o inicial, pode ndo ter dado suporte necessario, no

entanto, ndo é fator desmotivador, pois

[...] saberes ndo provém das institui¢des de formagdo ou dos curriculos, esses
saberes ndo se encontram sistematizados no quadro de doutrinas ou teorias:
eles sdo saberes praticos (e ndo da préatica: eles ndo se aplicam a prética para
melhor conhece-la, ele se integra a ela e sdo partes constituintes dela
enquanto pratica docente) [...] sdo a cultura docente em acdo (MONTEIRO,
2001 apud TOZETTO, 2009, p.1047).

Neste aspecto é na pratica que o professor alfabetizador vai crescendo e
multiplicando saberes. A formacao inicial Ihe confere a formacdo docente, lhe da
condicBes e legitimidade para adentrar o espaco de sala de aula. Mas é neste que
diariamente ele ira fortalecer sua pratica, um dos principais caminhos é buscar uma
formacdo continuada, dai sim, especializar-se em alfabetizacéo escolar.

Por este motivo, o proximo item de estudo refere-se a formacgéo continuada e o

professor alfabetizador.

2.1.4 Formacao Continuada e o Professor Alfabetizador

No estudo da formacgdo continuada no Brasil, percebe-se que nas Ultimas trés
décadas, no Brasil, podem ser evidenciados trés momentos politicos: ditadura militar;
movimento de democratizacdo da sociedade; e, movimentos de globalizacdo da cultura
e da economia. Grandes influenciadores dos processos de formagdo continuada de
professores (SILVA; FRADE; 1997 apud ALFERES; MAINARDES, 2011).

Primeiro, porque na Ditadura, a educagado ficou sobre um “controle” do governo
militar, enfraquecendo as possibilidades de aprendizagem de forma mais abrangente,
mas elevando a formacdo de profissionais para trabalhares nos moldes da educacéo;

depois com a democratiza¢do da sociedade, interrompeu-se a preocupacgdo com o fazer
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pedagdgico atribuindo aos profissionais da educacdo a tarefa de transmitir
conhecimentos; com os movimentos de globaliza¢do, assim, ao professor foi exigido,
até mesmo, fundamentalmente, importante compreender mais de seu oficio de mestre,
bem como das novas tecnologias para trazer para sala de aula mais do que
conhecimentos tedricos de livros, mas como diria Demo (2007) maior acessibilidade
para os alunos.

Na historia da educacéo brasileira, pode-se destacar que na década de 1970, com
o fechamento das instituicdes democraticas relacionadas a formacéo docente, percebe-se
a valorizacdo de principios de racionalidade técnica, o que fez com que a formacéo
continuada tivesse significativa expanséo, principalmente, considerando a modernizagéo
social, que exigiu profissionais mais qualificados para atender a demanda militar.
Necessitou-se formar trabalhadores, tornando-os aptos para a educacdo da época
(ALFERES; MAINARDES, 2011).

Na década de 80, depois da ditadura, houve uma maior abertura politica,
destacando movimentos em prol da educacdo. Assim, pesquisa e avan¢o cientifico e
tecnoldgico foram intensificados. Com a conquista de direitos politicos, houve maior
participacdo dos professores em questdes de educacdo, fato que gerou grande
importancia dos programas de formagdo continuada de professor, para atender as
demandas mais especificas do professorado e garantir aprendizado permanente
(ALFERES; MAINARDES, 2011).

Na década de 90, questdes voltadas a globalizacdo da cultura e da economia,
trouxeram desenvolvimento tecnoldgico, fato que ampliou a necessidade de os
professores investirem na formagdo continuada para fortalecerem a acdo dos
profissionais de educacdo frente a nova era que se instalava no mundo todo (ALFERES;
MAINARDES, 2011). Era imprescindivel que os professores se preparassem melhor
para a sua atuacdo e que desempenhassem um trabalho de maior qualidade, com uma
educacao também de qualidade (ALMEIDA; SOARES, 2010).

De acordo com Wengzynski e Tozetto (2012, p. 3) a “forma¢do continuada
contribui de forma significativa para o desenvolvimento do conhecimento profissional
do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar as capacidades reflexivas sobre a
propria pratica docente elevando-a a uma consciéncia coletiva”. Desta forma, esta
formacgéo sera de suma importancia para que o professor alfabetizador possa melhor
entender e refletir sobre sua pratica, preparando-se para o trabalho educacional, que lhe

¢ conferido.
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A LDBEN, Lei 9.394/96, em seus artigos 61 e 62 destaca a formacdo
continuada, inclusive que esta pode ser concretizada por meio da EaD. Inclusive
Guarezi e Matos (2009) destacam esta educagdo como suporte para os profissionais de
educacdo que queiram se especializar, sem comprometer o trabalho diario, realizando
seus estudos via internet, nos momentos que julgarem mais adequados.

Realmente, esta foi uma grande conquista para os professores de modo geral,
principalmente, para aqueles que precisam se especializar, mas pela jornada dupla e
exaustiva ndo conseguem realizar um curso presencial e, podem recorrer a EaD. Cada
vez mais sdo comuns cursos de formacdo continuada de especializacdo para
profissionais que buscam por melhoria da sua pratica.

No contexto do trabalho do alfabetizador esta formacao pode ser completada em
cursos como: Alfabetizacdo e Letramento; Educacdo Infantil e Alfabetizacdo entre
outros.

No Brasil, a modalidade “formagao continuada” de educagdo ja recebeu varios
nomes, dentre eles destacam-se capacitagdo, treinamento, reciclagem, formagdo em
servico, dentre outros. Para Almeida e Soares (2010, p.58) a importancia dessa
formagdo ““articula-se a compreensdo da natureza do trabalho docente, relacionada a
questdo do conhecimento (...) o professor alfabetizador, portanto,

[...] necessita estar constantemente estudando e a formacgdo continuada,
compreendida na perspectiva da atualizagdo histdrico-cultural, é condicdo
implicada para que a funcdo social da escola se realize e para garantir a

efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem (ALMEIDA; SOARES,
2010, p.58).

A formacdo continuada, compreendida como um processo vivenciado pelo
professor, visa estabelecer relacdo estrita com atividade educativa, a pratica docente na
escola. Com isso, espera-se possibilitando aos professores alfabetizadores ampliarem
seus conhecimentos, melhorar sua capacidade de acéo sobre o processo de alfabetizagédo
realizado por seus alunos.

No entanto, os programas de formacédo continuada precisam ser capazes de fazer
com que os professores em formacdo compreendam situacGes de ensino; devem,
necessariamente, valorizar a experiéncia pratica de cada professor, que pode contribuir
significativamente com a construgdo do conhecimento deste profissional.

A formacéo continuada de professores abrange conhecimento proprio, resultado
de experiéncias e vivéncias pessoais, assim como 0 saber questionar suas praticas

profissionais. 1sso envolve a abordagem enciclopédica, que enfatiza a importéncia do
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conhecimento do contetddo e a abordagem compreensiva, que coloca o professor como
um intelectual que compreende claramente a forma de ensinar (GARCIA, 1991).

O processo de formagdo continuada visa a promocéo de mudangas na préatica de
ensino do professor, que interfere nas mudancas no rendimento dos alunos. Para tanto,
envolve mudancas nas crencas e atitudes do professor alfabetizador, visando o
desenvolvimento profissional e a qualidade na educagdo. Essas mudancas, na maioria
das vezes, causam medo, angustia e inseguranga nos professores.

Fernandez Cruz (2006), no texto “Desarrollo Profesional Docente”, ressalta a
importancia da compreensdo e do dominio de um conjunto de teorias no exercicio da
docéncia, sdo possibilitadas pelos processos de formacdo continuada. O autor destaca
que os professores precisam desenvolver uma compreensdo moral de suas atividades, a
fim de que possam ser os principais responsaveis por suas praticas docentes. 1sso o
coloca na posi¢do de um sujeito responsavel pelo processo de ensino.

Sendo assim, a formacao do professor € fator primordial para que a alfabetizacdo
se concretize. Afinal, ela deve ser trabalhada com as habilidades competentes ao seu
desenvolvimento, mas necessita que o professor ame o que esta fazendo. Torna-se muito
importante alfabetizar com amor, pois “sem afeto, ndo ha alfabetizacdo”. (GUERRA,
1989, p. 22). Este amor € conquistado na pratica diaria, mas é com o suporte da
formacdo continuada que ele poderd estar melhor preparado para a sua atuacao,
favorecendo uma educacao com maior qualidade.

Em outro topico abordado, o “Dominio da matéria”, o autor destaca a
importancia dos professores possuirem um conhecimento didatico proprio da disciplina
ensinada. Isso requer conhecimento profundo das formas de aprender dos alunos, assim
como dos meios e recursos didaticos, das estratégias e instrumentos necessarios ao
processo de ensino.

Também sdo abordados por Fernandez Cruz (2006) os topicos “Reflexividade” e
“Capacidade para o trabalho em equipe”. Os dois topicos enfatizam que a aprendizagem
dos adultos ocorre de forma mais efetiva quando ha a necessidade pessoal e profissional
de resolver determinado problema. As experiéncias de ensino possibilitam aos
professores a capacidade de resolugédo de diferentes problemas, pois a atuagéo na escola
envolve pensamento critico, trabalho em equipe e reflexdo, componentes essenciais em
sua formagéo, seja ela inicial ou continuada.

O professor reflexivo é um dos pontos que emerge grande atengdo no contexto

da formac&o continuada, pois somente, quem analisa e reflete o que faz esta pronto para
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melhorar seu desempenho. Castelli (2012) enfatiza que a formacéo do professor € de
fundamental importancia para sua pratica, pois leva-o a ter um pensamento autbnomo
em sentido critico-reflexivo. Portanto, quanto mais preparado estiver o professor
alfabetizador mais condigdes de ser critico-reflexivo tera.

Freire (2011) também enfatiza a importancia do pensamento reflexivo, na acéo
diaria do professor. Inclusive, chama-o de professor-reflexivo, destacando-o como ser
amplo, dindmico e critico, que busca melhorar sua préatica se aprimorando diariamente.
Um trabalho que, com certeza, se processa, pela formacao continuada.

Por este motivo é importante que o professor alfabetizador se prepare para a sua
prética e que veja na formacdo continuada uma oportunidade para melhorar sua acéo, de
modo a trazer para a sala de aula um trabalho de maior qualidade. Neste ambiente
interativo, por meio da pratica reflexiva esse professor ira conquistar um equilibrio entre
a vivéncia diaria e a acdo reflexiva (CARDOSO, 2012).

O professor alfabetizador deve compreender que seu trabalho vai muito além da
apresentacdo de letras, juncdo destas, formando palavras e frases. Deve estar preparado
para estimular o conhecimento do aluno por meio de a¢bes concretas, sua realidade e
evitar treinos de sons e letras (de forma excessiva, como era feito no ensino tradicional,
evidenciado nas cartilhas).

No proximo topico em se tratando do professor alfabetizador apresentam-se

breves consideracdes sobre o termo alfabetizacdo, também destacando o letramento.

2.2 ALFABETIZACAO NO BRASIL

A questdo da alfabetizacdo escolar no Brasil vem se tornado um tema que tem
despertado um enorme interesse entre os estudantes e profissionais da educacao.
Provavelmente, tal interesse é devido, em parte, a uma verdadeira evolugdo, a mudangas
de natureza tedrico-metodoldgicas, observadas durante as Ultimas décadas com relagao
ao desenvolvimento da leitura nas escolas.

Estudando a historia da alfabetizacdo, Printes e Brito (2002), afirmam que esta
resultou de uma necessidade aparente de tornar mais eficiente e a0 mesmo tempo
interessante a aprendizagem da leitura. Assim, nos primordios tentando-se reproduzir
um sistema grafico que espelhasse a fala originaram-se as metodologias de

alfabetizacéo.
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Ao longo da historia, o ensino da leitura e da escrita sofreu diversas
modificacOes, nas trés ultimas decadas estas se tornaram mais evidentes. E, por diversos
fatores este ensino foi ampliando-se, dentre estes, destacam-se as préaticas de
comunicacdo social, desenvolvimento de novas tecnologias, producdo de novos
materiais didaticos (ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008).

No proximo item, considerando o estudo sobre a alfabetizacdo, tem-se uma
abordagem tedrica sobre a dualidade alfabetizagdo e letramento, importante para

compreender 0s processos que envolvem a tarefa de alfabetizar.

2.2.1 Alfabetizagéo e Letramento

Os conceitos, construidos socialmente, culturalmente e historicamente,
fundamentam a busca por novos conhecimentos e, por isso, podem ser mantidos,
transformados e/ou modificados. Nesta pesquisa, 0 conceito de alfabetizacdo tera o
sentido de a aquisicdo da capacidade de leitura e escrita, assim como da leitura do
mundo e dos diferentes discursos presentes na sociedade. A partir disso, buscamos
compreender diferentes teorias ressaltando o modo como concebem esse tema.

A leitura e a escrita sdo fatores fundamentais na alfabetizacdo, constituindo
assim objeto principal. Sdo, portanto, necessarias a insercdo do sujeito na sociedade,
pois possibilita a participacdo e o exercicio de cidadania, assim como a aquisi¢do de
novos aprendizados, vivencia de desafios e enfrentamento do avan¢o advindo das
tecnologias de informagdo e comunicagdo, assim como da diversidade de géneros
textuais presentes na sociedade atual.

Cagliari (1998, p.12) diz que a alfabetizagdo ¢ “t3o antiga quanto os sistemas de
escrita. De certo modo, € a atividade escolar mais antiga da humanidade”, que vem se
modificando, em termos conceituais e metodolégicos, acompanhando a evolucdo da
sociedade.

Os paradigmas educacionais de determinado tempo historico possuem a
capacidade de alterar significativamente o termo alfabetizagcdo. Neste sentido, Cagliari
(1998, p.14) afirma que “ser alfabetizado em épocas primitivas significava saber ler o
que aqueles simbolos significavam e ser capaz de escrevé-los.” Destaca ainda o
surgimento de um dos instrumentos de alfabetizacdo mais utilizado e por muitos

criticado, as cartilhas, que deram um novo significado a alfabetizac&o.
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Cagliari (1998) destaca ainda que um numero significativo de professores que
buscam em sua préatica profissional equilibrar o processo de ensino e aprendizagem,
despertando no educando a capacidade de leitura e escrita e de decifragdo da escrita e do
mundo por meio da linguagem.

Este autor aponta em seu estudo que o segredo da alfabetizacdo é saber ler.

(...) no processo de alfabetizacdo, o professor poderia prescindir do ensino da
escrita, mas ndo da leitura. Em outras palavras, a alfabetizagdo realiza-se
quando o aprendiz descobre como o sistema de escrita funciona, isto &,
quando aprende a ler, a decifrar a escrita (CAGLIARI, 1998, p. 113)

Com base nessa concepcdo, compreende-se que a alfabetizacdo é um dos
momentos de imensa significancia na vida do educando, podendo ser o ponto de partida
para as escolhas e por isso deve ser potencializada por um profissional que possua
conhecimentos, que seja critico e reflexivo, que compreenda realmente o que é
alfabetizar.

Em sua obra “Alfabetizagdo e Linguistica”, Cagliari (1997) traz contribuic¢des de
extrema relevancia aos professores alfabetizadores, apresenta as fungdes da linguagem,
enfatiza que a linguagem tem funcdes especiais e que através dela pode-se compreender
o mundo e nos fazer compreendidos. Deixa evidente, ainda, a funcdo ideoldgica da
linguagem, que possibilita aos professores alfabetizadores transformarem seus
educandos em seres criticos e reflexivos.

Sendo assim, demonstra preocupacdo, em seu estudo, com a funcéo ideoldgica
da palavra. Portanto, pode-se destacar que alfabetizar significa lidar com a linguagem
oral e com a linguagem escrita, com a leitura e com a interpretacdo, é conhecer textos,
escrevé-los, aprender como se escreve, €, sobretudo saber relacionar-se com diferentes
questdes linguisticas.

Enfim, Cagliari (1997, p.8) afirma que “a alfabetizagdo tem sido uma questao
bastante discutida pelos que se preocupam com a Educacdo ja que ha muitas décadas se
observam as mesmas dificuldades de aprendizagem, as inUmeras reprovacgdes e evasdo
escolar”. Essa discussdo chega de certa forma a ser polémica, pois sempre observa-se
empenho dos educadores em relacdo a didatica adotada, ou seja, a forma de alfabetizar.

Para Mortatti (2010) a alfabetizagcdo escolar € um processo de ensino e

aprendizagem da leitura e escrita em lingua materna, na fase inicial da escolarizagéo de
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criancas, um processo complexo que envolve agdes humanas, politicas, que precisa ser
visto como dever do Estado e direito do cidad&o.
Gadotti (1989, p.45) afirma ainda diante da concepgao “freireana”, que:

[...] a alfabetizacdo é proporcionar um direito, um poder aos excluidos. E
papel fundamental do professor, intervir politicamente. Paulo Freire em sua
andlise das culturas "vestiu a camisa" colocou as diferencas (género, classe,
etnia, geracdo, etc.) em questdo. A alfabetizacdo € um movimento para a
leitura do mundo.

Diante das andlises de Gadotti (1989) e de Mortatti (2010), pode-se perceber que
a alfabetizacdo pode ser vista como um dos instrumentos privilegiados da aquisicdo do
saber, sendo, portanto, fundamental para que o cidadao concretize sua cidadania. Afinal,
alfabetizado tera plenas condicdes de participar ativamente da vida em sociedade.

Analisando a histéria da alfabetizacdo em Sdo Paulo, Mortatti (2000) elege
quatro momentos considerados cruciais para 0 movimento histérico em torno da questéo

dos métodos de alfabetizacdo. Séo eles:

O primeiro estd centrado na disputa entre os partidarios do revolucionério
“método Jodo de Deus”, que previa o ensino da leitura baseado na
palavracdo, e os partidarios dos tradicionais métodos sintéticos (soletracéo e
silabacdo), nos quais se baseiam as primeiras cartilhas produzidas por
brasileiros.

O segundo momento é marcado pela disputa entre os partidarios do método
analitico para o ensino da leitura e os que defendiam os tradicionais métodos
sintéticos, principalmente a silabagdo, produzindo cartilhas baseadas nesses
métodos.

O terceiro momento é marcado pela disputa inicial entre defensores do
método misto (analitico — sintético ou sintético — analitico) e partidéarios do
tradicional método analitico.

O quarto momento apresenta a disputa entre os partidarios da “revolugdo
conceitual” proposta por Emilia Ferreiro e sua perspectiva construtivista e 0s
defensores “dos tradicionais métodos (sobretudo o misto) de alfabetizagio,
das tradicionais cartilhas e dos tradicionais diagnoésticos do nivel de
maturidade com fins de classificacdo dos alfabetizandos” (MORTATTI,
2000, p. 27).

Tais momentos, portanto, refletem dois métodos historicos: analitico e sintéticos.
Diante destes, abre-se espaco para 0 método misto. E, em um momento mais atual, tido
como momento revolucionario, a discussdo desses métodos, destacando-se a perspectiva
construtivista, ainda, adotada no momento atual.

Tomando por base as explicagbes de Mortatti (2000) e recorrendo a teoria

descrita por Valle (2011) a seguir abordam-se estes métodos:
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Analitico — inicia o processo de alfabetizacdo por uma palavra, uma frase ou
uma historia (que apresenta uma palavra-chave), o que desencadeara o estudo
das letras e dos sons que compdem a palavra escolhida. A alfabetizacdo neste
caso, estara completa quando a crianca conhecer todas as familias silabicas
(tendo utilizado para definir todas as possiveis juncBes de consoantes e
vogais do nosso alfabeto) para poder escrever tudo o que quiser ou, nesse
contexto, o que a escola quiser que ele escreva (VALLE, 2011, p.57).

Sintético — aquele em que a alfabetizacdo parte das menores unidades da
lingua (letras, fonemas e silabas) para as maiores (palavras e frases). A
alfabetizacdo fica restrita ao conhecimento das letras e de seu valor fonético.
Como exemplo, pode-se citar os métodos silabicos e os fonéticos (VALLE,
2011, p.57).

Misto — juncdo dos métodos sintéticos e analitico, resultante de uma escolha
que vem acompanhada da conviccdo de que alfabetizar é sistematizar sons e
grafias. Essa sistematizacdo pode ser feita indiferentemente com letras,
silabas ou palavras-chave, pois de nada adianta a acdo se prevalece a ideia de
decodificagdo (VALLE, 2011, p.58).

Até bem pouco tempo no Brasil, estes métodos fizeram parte da educacgdo
brasileira, ou seja, do processo de alfabetizacdo. Inclusive, na década de 80 e 90 via-se
muito nas escolas o uso de cartilhas como material didatico para se alfabetizar um
aluno. Durante muito tempo, a melhor forma de alfabetizar foi utilizando a cartilha. As
criangas se alfabetizavam e conseguiam ler e escrever, mas era um ato mecanico
(ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008).

Com estudos diversos sobre leitura, escrita e alfabetizacdo escolar, percebeu-se
que os textos contidos nas cartilhas fugiam da realidade da crianca mostrando
incoeréncia, ignorando a inteligéncia das criancas. Na verdade, eram frases
descontextualizadas. Muitos destes textos ndo eram conhecidos pelas criangas, ou seja,
as palavras-chave ndo faziam parte da realidade da maioria das criancas (PRINTES;
BRITO, 2002; CAMARA, 2009).

Aos poucos foram surgindo mudancas na forma de ver e trabalhar a
alfabetizacdo. Albuquerque, Morais e Ferreira (2008, p.253) mostraram que “‘as
mudancas na pratica dos docentes estariam vinculadas ao processo de transposicao
didatica, no qual se prescrevem novas definigdes do saber por ensinar”. Ensinar passa a
ser mais amplo do que saber, pois parte de uma perspectiva de aprendizagem
construida, enquadrando o processo de alfabetizagdo como algo a ser conquistado pelo
aluno, ndo tendo significado se for constituido por meio de atos mecanizados.

As mudancas se mostraram cada vez mais concretas, novos livros de
alfabetizacdo roubaram a cena ocupada pelas cartilhas. No entanto, nem tudo estaria
resolvido, pois muitos destes livros ainda ndo conseguiam propor um ensino sistematico

da escrita alfabética, gerando outra preocupacdo: letrar ou aproximar 0S noOvOS
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aprendizes a cultura escrita? 1sso, pois estes livros apresentavam uma gama de variados
textos de géneros distintos. Sem divida a mudanca foi um avanco, os livros foram uma
ferramenta importante para os professores, mas € preciso se reconhecer bem a forma
com que estes irdo planejar sua didatica (ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA,
2008).

Nas Ultimas duas décadas no Brasil, portanto, os conceitos foram mudando e a
pratica de uma alfabetizacdo mecanizada foi dando lugar a uma nova forma de
alfabetizar (CAMARA, 2009), mas torna-se necessario ter um bom conhecimento sobre
0s materiais didaticos que irdo ser utilizados pelo professor. Concretiza-se, portanto, o
quarto momento descrito por Mortatti (2000) tendo-se a concretizagdo de uma evolugéo
no contexto da alfabetizacgéo no Brasil, dando-se lugar ao construtivismo:

[...] teoria em que Piaget foi grande contribuinte, adaptada aos poucos pela
psicopedagoga argentina Emilia Ferreiro que foi aluna e discipula de Piaget,
que aperfeicoou o seu trabalho e divulgou no Brasil a partir de 1985,
centrando uma analise nas tentativas das criancas relacionarem as dimensdes
oral e escrita, ndo priorizando o que, para VVygotsky, é considerado essencial:
o fato de que a escrita é um sistema de simbolos e signos (LOBATO, 2007,

p.25). Aqui a alfabetizacdo comegca a ser concebida sem métodos,
propriamente ditos (VALLE, 2011, p.67.

Toda esta realidade vem mostrar que o conceito de alfabetizagdo foi
ampliando-se, novas questdes fortaleceram a imagem de que ela seria necessaria desde a
pré-escola — Educacdo Infantil e seguindo para a Educacdo Bésica — séries iniciais. De
acordo com Leite (2006, p.1-2) a alfabetiza¢do hoje “é¢ um processo multideterminado,
ou seja, o seu desenvolvimento depende da contribuicdo de diversas areas do
conhecimento, entre as quais se destacam a linguistica e a psicologia”.

Diante, de tudo o que foi destacado atualmente, o alfabetizar pode ser definido
como um ato criador e politico que permite a interacdo do educando com a sociedade,
com o mundo, fornecendo-lhe a capacidade de ver, perceber, compreender o mundo
através de diferentes leituras e assim se posicionar de forma critica e participativa frente
a diferentes situacfes, garantindo desta forma seu direito de cidaddo, capaz de ler e
escrever sua histéria de forma autdnoma e reflexiva.

Para Soares (2003, p.16) “a alfabetizacdo ¢ algo que deveria ser ensinado de
forma sistematica, ndo devendo ficar diluida no processo do letramento”. E, isso parece
ser muito comum nos dias de hoje, além da ligagéo entre alfabetizacdo e construtivismo
gue vem sendo vista como uma forma de ensinar a ler e escrever sem um método

especifico.
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Na verdade Soares (2003) chama a atencéo de que ler e escrever € aprender a
codificar e a decodificar, portanto, ndo se pode alfabetizar se ndo aprender relagdes com
fonemas e grafemas. N&o existe aqui uma defesa das cartilhas, mas sim um alerta para
como o professor deve realizar sua pratica pedagogica. O que acontece € que quando se
tinha a cartilha, tinha-se um método (exemplo, silabico) para ensinar e faltava teoria. E,
hoje tem-se teoria (construtivista) e ndo se tem mais um método a seguir.

Neste sentido, a alfabetizacdo deixa de ser compreendida como um conjunto de
praticas repetitivas, mecanicas e cumulativas, para ser entdo compreendida na
perspectiva do letramento, visto como a capacidade de compreender as praticas sociais
de leitura e escrita e de utilizacdo dos diferentes géneros textuais, em diferentes
contextos.

A respeito deste termo “letramento”, Soares (2009, p.47) o define como “(...)
estado ou condicdo de quem nédo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas que usam a escrita”. Sendo assim, entende-Se que 0 letramento esta relacionado
ao processo de desenvolvimento das praticas sociais, atraves da leitura e escrita.

Soares (2009, p.24) explica que:

(...) a crianca que ainda néo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los,
brinca de escrever, ouve histdrias que Ihe sdo lidas, estd rodeada de material
escrito e percebe seu uso e funcdo, essa crianga ¢ ainda “analfabeta”, porque
ndo aprendeu ainda a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do
letramento, ja é de certa forma letrada.

Este mundo letrado em que se refere Soares (2009) faz parte do que a crianga ja
relaciona entre a escrita e seu conhecimento de mundo®. Se vé um letreiro escrito Coca-

L9

Cola (propaganda de refrigerante) “lerd” de forma correta a palavra “Coca-Cola”
mesmo ainda, ndo estando alfabetizada. Afinal, estara reconhecendo uma imagem (de
letras) e sabera, devido ao seu conhecimento de mundo, o que ela significa. Desta
forma, compreende-se o chamado letramento, que ndo tem um conceito propriamente
definido.

Para Soares (2012, p. 18) o letramento é o “resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever, o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um

individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

® O conhecimento de mundo é visto como uma espécie de dicionario enciclopédico do mundo e da cultura
arquivado na memoria (KOCH; TRAVAGLIA, 2008, p.61).
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Letramento ndo é um termo novo, mas na educagéo tornou-se destaque na década
de 80, passando a pertencer ao vocabulo da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas.
Recorrendo-se a analise do termo, este pode ser compreendido na traducdo da palavra em
inglés — lliteracy, que vem do latim litera (letra) acrescido do sufixo cy (denota
qualidade, condicdo, estado, fato etc.) (SOARES, 2012; SILVA; LIRA, 2003).

Analisando, portanto Silva e Lira (2003, p.21), pode-se descrever o letramento
“como estado ou condi¢do de quem ndo sabe apenas ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita”. Um campo “multidisciplinar de intervencéo
educativa, que se fundamenta no conceito da escola construtivista voltada para o
pensamento humano (...) um processo continuo” (SILVA; LIRA, 2003, p.25)

Pellegrini (2001) explica que a alfabetizacdo e o letramento devem ser
trabalhados juntos. Desta forma, é fundamental que ambos sejam vistos de forma clara
pelo professor e que tenham significado para 0 mesmo. Pois s6 assim, podera alcancgar
seu objetivo de alfabetizar o aluno.

Letramento e Alfabetizacdo apresentam diferenca na utilizacdo social que o
individuo faz da leitura e da escrita:

[...] o alfabetizado vive a condicdo de saber ler e escrever, o letrado envolve-
se nas préaticas sociais e interage com o mundo em que vive. Portanto, ndo

basta “ensinar” a ler e escrever passem a ficar imersos em ambiente adequado
e possam participar do mundo letrado (SILVA; LIRA, 2003, p.23).

Sendo assim, podemos entender que o letrado é o individuo que ndo possui
conhecimento literario, pode ser tido como um analfabeto ou quase analfabeto. Visto que
o alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever. A questdo da alfabetizacdo escolar vem
se tornado um tema que tem despertado um enorme interesse entre os estudantes e
profissionais da educacdo. Provavelmente, tal interesse € devido, em parte, a uma
verdadeira evolucdo, a mudancas de natureza tedrico-metodoldgicas, observadas durante
as Ultimas décadas com relacdo ao desenvolvimento da leitura nas escolas.

No entanto, percebe-se de modo geral que imaginar que todos sdo capazes de
aprender é o primeiro passo para iniciarmos a alfabetizacdo. Outro passo é compreender
que “tanto a alfabetizacdo como o letramento dos alunos sdo importantes para a
conquista da cidadania”, afirma Pellegrini (2001, p. 12).

A autora ainda acrescenta que “o letramento inclui a capacidade de termos de

nos instruir por meio da leitura e selecionar, entre muitas informacoes, aquela que mais
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interessa” (PELLEGRINI, 2001, p.12). Com o tempo o aluno sera capaz de fazer isso,
esta € uma das principais tarefas do professor dentro do processo de aprendizagem.

No entanto, os estudos de Emilia Ferreiro significaram uma revolugdo conceitual
em alfabetizacdo, a qual deve ser pensada e praticada sob a perspectiva da crianca que
aprende. Segundo a autora, toda crianca € capaz de aprender, em interacdo com o objeto
de conhecimento, e, mesmo antes de chegar a escola, j& domina um saber linguistico
que deve ser levado em consideracdo no processo de aquisi¢do da lingua escrita.

Gadotti (2005), também critica o termo letramento, dizendo que a alfabetizagéo
ndo pode ser reduzida a uma tecnologia ou técnica de leitura e escrita. De acordo com o
autor, o uso do termo letramento como alfabetizacdo é uma forma de se contrapor
ideologicamente a tradi¢do Freireana, que defendia a ideia de que a “leitura do mundo
precede a leitura das palavras” e que antes do cdédigo linguistico ser inventado, o ser
humano ja lia 0 mundo. Segundo Gadotti (2005), aceitar o termo letramento seria
realizar um retrocesso conceitual.

Com base nos estudos de Emilia Ferreiro e Gadotti, adota-se neste trabalho
apenas o termo alfabetizacdo, entendendo que a alfabetizacdo nao é apenas uma técnica,
mas sim, um processo de construcdo do conhecimento que acontece entre o sujeito e o
objeto.

De certa forma, torna-se importante considerar que a crian¢a nao pode ser vista
como um “papel em branco” quando inicia sua vida escolar, pois possui conhecimentos,
saberes, que foram construidos ao longo de sua vida, e 0s quais carrega consigo para a
escola, contribuindo com o processo de alfabetizacdo escolar. Inclusive, é nesta
perspectiva que o letramento se encaixa.

Considerando a importancia de refletir melhor sobre o processo de alfabetizacao
é que no proximo item, desta fundamentacdo tedrica, tem-se a necessidade de realizar
um breve estudo sobre leitura e escrita, pois ter consciéncia da importancia destas no

processo de aprendizagem é fundamental para a formacao do professor alfabetizador.

2.3 LEITURA E ESCRITA E O PROFESSOR ALFABETIZADOR

Os trabalhos utilizados no corpus desta pesquisa levantam inumeras questdes
sobre a formacéo do professor alfabetizador, com isso compreende-se que ler e escrever

sdo competéncias distintas que estdo ligadas, principalmente, a processos cognitivos,
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portanto, devem ser vistas com muita seriedade, pelo professor alfabetizador, para que o
aluno possa construir conhecimento chegando-se ao descobrimento da leitura
(ABRAMOVICH, 1993).

Para Freire (2001; p.11) “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”.
Por isso, as historias nos ajudam a entrarmos em contato com as nossas emocdes:
medos, insegurancas, alegrias, incertezas, saudade, etc. E, quando compartilhamos com
elas todos esses sentimentos, vamos ter a oportunidade de perceber os problemas que
vao surgindo.

A leitura, se efetuada dentro de moldes criticos, sempre leva a produgdo ou
construcdo de um outro texto: o Texto do préprio leitor. Em outras palavras, a
leitura critica sempre é geradora de expressdo: o desvelamento do préprio

SER do leitor, levando-o0 a participar do destino da sociedade o qual ele
pertence (SILVA, 2001, p. 53).

Leitura, portanto, ndo € simplesmente juntar palavras e ler. A palavra €
importante, ela até vai sugerir significados que devem ser construidos pela biblioteca
interna do leitor. Se qualquer forma de arte nos proporciona isto, mais ainda a literatura
- a arte da palavra (ABRAMOVICH, 1993).

Ensinar a ler e escrever € tarefa de todo professor. O desconhecimento do que
seja leitura e 0s processos sOcio-cognitivos leva as pessoas a um conceito limitado dessa
linguagem (PAOLINELLI; COSTA, 2003). No entanto, o professor deve ser mediador,
“ter consciéncia de que seu papel ndo esta limitado a ‘dar ligdes e a corrigir erros’. Ele
estard atento a possibilidade da crianca de assimilar ou ndo uma informacdo, de
compreender ou ndo a correcdo de um ‘erro’” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010,
p.44).

De acordo com Perini (1992 apud KLEIMAN, 1997, p.15) “um dos muitos
fatores envolvidos na dificuldade que um principiante encontra para chegar a ler
fluentemente ¢ que os textos que ele 1€ sdo muitas vezes dificeis demais para ele”. Ha
também outro tipo de conhecimento que faz parte do conhecimento prévio, que é o
conhecimento textual (conjunto de nogdes e conceitos sobre o texto). Além disso, a
incompreensdo de textos se da porque o leitor ndo tem conhecimento enciclopédico ou
de mundo suficiente para o que se exige nos textos.

Geralmente, observa-se no contexto escolar que os textos usados nas escolas
empobrecem o trabalho com leitura/escrita pelo simples fato de serem tratados de

maneira singular desconsiderando suas intencionalidades. Mesmo com novas teorias, 0S
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textos continuam artificiais, mal sequenciados e fora do contexto (PAOLINELLI;
COSTA, 2003).

Para que isso ndo aconteca, o professor devera ter mais atencdo a escrita
produtiva dos alunos, ndo observando somente 0s erros, mas sim, para a linearidade do
texto, buscar o significado e as formas de construgdo desse significado (SOARES;
AROEIRA; PORTO, 2010).

Para Teberosky e Colomer (2003) os alunos aprendem a escrita da mesma forma
que aprendem outros aspectos do mundo, mas tudo depende da forma e do material com
que seu ensino é formulado.

Segundo Safir (1921 apud MOREIRA, 2003, p. 22) “a escrita é 0 simbolo visual
da fala”. Portanto, pode-se verificar que quando se fala estd apresentando o texto
escrito, oralmente, entretanto o texto oral ndo exige tanta formalidade quanto no texto
escrito. Assim, quando expomos oralmente nossas ideias, argumentando sobre
determinado assunto, estamos sujeitos o decorrer nos Varios erros que o texto oral
implica, como por exemplo, a redundancia, 0s erros gramaticais pensamentos
fragmentados, incompletos, etc.

Quanto a leitura, pode-se dizer que o “ler é o processo de construir um
significado a partir do texto”, afirma Naspolini (1996, p.25). Assim, tem-Se a interacdo
entre os elementos textuais e os conhecimentos do leitor, quanto mais juntos estiverem,
mais éxito se terd na leitura. Ao ler, uma pessoa, esta direcionando um passo para 0O
saber e para a busca de novos saberes. Mas deve ser preparado e muito bem elaborado.

Unidas escrita e leitura, portanto, levaram o aluno a poder aprender, a participar
melhor do meio social, bem como participar de situacdes reais, capazes de lhe trazer
beneficios diversos como conhecimento, socializacdo, diversdo, informacdo entre
outros.

Sem duvida alguma, a leitura, nos trés primeiros anos iniciais do ensino
fundamental, torna-se fundamentalmente, importante para que eles possam ter uma
aprendizagem significativa, reflexiva, desenvolvendo o gosto e habilidades pela mesma.
Portanto, segundo Kleiman (1997) é importante que o aluno seja estimulado a ler, sendo
assim, cabe a escola favorecer acesso a livros, ao professor cabe facilitar momentos de
leitura, para assim, o aluno ir aos poucos tomando habito de ler.

A importancia da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental intenciona-se a
formar o leitor autbnomo, através de estimulos a sensibilidade, criatividade e

comprometimentos com a pratica social (SOUZA, 2011). A leitura transforma a forma
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de pensar do leitor, enriquece conhecimento gera capacidade de imaginar, criar,
reproduzir. Portanto, é fundamental que os alunos no ensino fundamental leiam com
prazer, sejam estimulados a ver na leitura possibilidades reais de aprendizado.

Para isso, cabe ao professor dar possibilidades ao aluno de escolher textos, de ter
contato com géneros textuais diversificados, para que ele possa adquirir habilidades de
leitura entendendo “o contexto historico do mundo, dessa forma a leitura torna um meio
pratico pelo qual ele adquire conhecimentos” (SOUZA, 2011, p.1).

Indiscutivelmente, estas acGes podem despertar no aluno o desejo de ler, o
prazer pela leitura, o que facilitard o processo de alfabetizacdo. Alfabetizar é tornar a
mente clara e aberta para que os conhecimentos ampliem-se e fluam com mais
facilidade diante do ensino e da aprendizagem.

Para Soares (2003, p.16) a “alfabetizacdo seria um processo de representacao de
fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)”. Mais uma vez
relaciona-se a alfabetizacdo com a leitura e escrita.

Mello (1999, p. 6), explica ainda que, a tradi¢do ensina que:

[...] alfabetizar é tratar da linguagem escrita e lecionar Portugués é treinar os
alunos a representar graficamente a fala pela combinacdo de letras do
alfabeto. Na verdade, é mais que isso. Falar e escutar, além de ler e escrever,
sdo acles que permitem produzir e compreender textos. Cabe a escola
desenvolver também a linguagem oral de seus alunos. Aprende-se a falar

fora dos bancos da escola, mas na sala de aula é possivel mostrar as falas
mais adequadas e eficientes nas diferentes situacfes cotidianas.

Lagda (1990, p. 12) analisa que nos tempos atuais, os educadores estdo tendo

uma postura diferente em relacdo ao conceito de alfabetizacdo. Segundo a autora:

[...] ao longo do tempo o conceito de alfabetizacdo mudou, para responder as
necessidades da sociedade: da visdo inicial — ensinar a ler e escrever — até
concepgdes sofisticadas, como a construgdo do conhecimento pela prépria
crianca. Hoje, quando o analfabetismo ronda até os paises desenvolvidos e as
democracias precisam de cidaddos conscientes para se manterem, educadores
brasileiros querem atualizar esse conceito.

Pode-se observar atualmente que o conceito de que alfabetizacdo &€ somente
ensinar a ler e escrever, vem sendo amplamente modificado pela necessidade de
proporcionar espaco e recursos para que a crianga a se estruturar de forma consciente
possibilitando sua aprendizagem frente a leitura e escrita. Ao mesmo tempo solidificando
0 seu pensamento reflexivo frente a sua vida, onde a torna-se capaz de interagir na

sociedade como verdadeira cidada.
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Pellegrini (2001) explica sobre a necessidade do material trabalhado vir de
encontro ao conhecimento das criangas, ao seu meio. Assim, fortalece-nos a primeira
vista a funcdo social da leitura. Pois, ao alfabetizar uma crianca estamos preparando-a
para viver em sociedade, para ser cidada.

O que ndo se pode deixar que aconteca no processo educativo é que haja por
parte do aluno a falta de confianca em si mesmo e por parte do professor em seu
trabalho. Segundo Pellegrini (2001) esses dois fatores aparecem em quase todas as
historias de fracasso, principalmente em regiées mais pobres.

E interessante, observar que muitos ainda dizem que quando o aluno néo Ié e
ndo escreve é porque tem problemas de déficit de atencdo, dificuldades familiares,
problemas relacionados a afetividade, aos distdrbios de aprendizagem entre outros. Nem
sempre esses fatores sdo responsaveis pelo fracasso na alfabetizacdo. Muitas vezes, o
fracasso vem por que ndo ha um processo de alfabetizacdo seguro onde a crianga sinta-
se bem em realiza-lo, devido ao professor ndo estar preparado para a concretizacéo da
alfabetizacéo.

Outro ponto que merece discussdo é a dificuldade de acesso de muitas criangas

brasileiras aos livros. De acordo com Vilas-Bbdas Bueno (2012, p.1) as

[...] criangas brasileiras, o acesso ao livro é dificultado por uma conjuncéo de
fatores sociais, econdmicos e politicos. S&o raras as bibliotecas escolares. As
existentes ndo dispdem de um acervo adequado, e/ou de profissionais aptos a
orientar o publico infantil no sentido de um contato agradavel e propicio com
os livros. Mais raras ainda sdo as bibliotecas domésticas. Os pais, quando se
interessam em comprar livros, muitas vezes os escolhem pela capa por falta de
uma orientacdo direcionada as preferéncias das criangas.

Esta situacdo é realmente agravante para a aprendizagem da crianca, para 0
contato da mesma com o universo da leitura, bem como para seu aprendizado da leitura e
da escrita. Certamente, hd uma dificuldade grande dos pais em acompanhar o ensino dos
filhos, ndo sé por escolherem um livro pela capa, por ndo terem instrucdo, mas também
pela vida corrida e atarefada que levam, ndo tendo muito “tempo” para os filhos (ou seja,
para a educacao dos mesmaos).

Além da questdo dos pais ndo saberem escolher os livros, também existe a de que
eles ndo estimulam a leitura dentro de casa. Na verdade, a leitura em casa, pela familia, é
muito importante, na verdade, é o primeiro contato que a crianga tem com o mundo da
leitura. Assim, quando ja tem familiaridade com a leitura, ouvindo contos, esta

realizando uma forma de leitura. A audicdo, ou seja, ouvir um uma historia é muito
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importante para que a crianga possa ter maior contato e facilidade em aprender a ler, e
ainda, ter o prazer por ler. Assim, o trabalhar as historias infantis, os contos, tem valor
inquestiondvel para o aluno. Deixar de contar a uma crianga historias infantis € o mesmo
que privar a crianca do saber magico do mundo imaginario que ela constroi através das
historias ou histdrias infantis.

Contar uma historia € uma experiéncia significativa tanto para quem conta,
quanto para quem ouve. Ao valorizar estes momentos, a escola infantil estara
contribuindo para a formacao de bons leitores e criancas que vejam no livro, na leitura e

na literatura uma fonte de prazer, entretenimento e crescimento. Segundo Rauen (2009,
p.8):

[...] a maturidade como leitor critico é indispenséavel. E isso que lhe permite
trabalhar com as informagdes presentes no texto para verificar a
verossimilhanca; atingir uma visdo de mundo diversa de seu universo
cultural, desenvolvendo seu potencial critico, abrindo-lhe espago para
pensar, duvidar, questionar, se perguntar. Para querer saber mais e melhor e
também, para descobrir que é possivel mudar de opinido. Mas tudo isso deve
ser feito como parte da rotina da vida.

E fundamental que se escolha uma histéria com a qual a crianga possa se
identificar, para que 0 momento seja prazeroso. A crianca prefere histérias que Ihe
fazem lembrar sua vida cotidiana. Gosta também de cenas com objetos conhecidos,
onde lhes sejam atribuidos sentimentos familiares. Adora quando o her6i se mostra
muito guloso, desobediente, curioso, e se sente recompensada quando aquele pratica
uma boa obra.

A maioria das criancas tem prazer em ouvir historias onde a magia transforma a
desgraca em felicidade, as pessoas em animais; que 0s brinquedos tomem vida, que 0s
feiticeiros facam maldades e as fadas e os herois triunfem sobre eles. Sdo imagens
construidas ao longo da atividade leitura que se inicia desde a infancia e que chegando
ao ensino fundamental, vdo sendo amadurecidas (RAUEN, 2009). Momento em que 0
aluno vai adquirindo maior conhecimento do texto lido e representando seu teor de
forma mais critica.

Sendo assim, com relacdo a leitura os professores devem estimular ndo s 0s
alunos a lerem, mas também a familia a ter o habito da leitura em casa, sendo capaz de
ampliar o gosto do filho por ler, para que nas séries iniciais do ensino fundamental possa
alfabetizar-se, minimizando possiveis chances de ter dificuldades ortograficas e

gramaticais.
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Neste contexto, pode-se ressaltar que o fator familia € muito importante no
processo de alfabetizacdo. Tanto que a primeira coisa que “a escola deve fazer ¢
descobrir qual o grau de letramento das criancas”, explica Soares apud por Pellegrini
(2001, p. 14). Para isso, observar a familia, ver se ela oferece um ambiente de leitura
para a crianca, se 0s pais tém habitos de ler com os filhos, enfim, observar se a crianga
em casa ja tem contato com o universo das letras.

N&o se deve e nem pode descuidar da forma que as criangas se postam diante
da leitura. Ter atencdo se ele estd lendo ou ndo &€ um passo fundamental para
compreender suas habilidades e averiguar se ele conseguiu atingir as competéncias de
ler e escrever.

Para Lagoa (1990, p. 13) ainda coloca que “alguns educadores confundem
alfabetizacdo com niveis de leitura e acreditam que € um processo que se estende pela
vida afora”. Analisando neste sentido, poucos estardo um dia realmente alfabetizados,
pois este € um processo que raramente é amplamente dominado.

Ainda pode-se refletir, segundo Lagoba (1990, p. 15), que

[...] o alfabetizado é aquele que 1é o que olha, enxerga o que vé, domina o
que leu, é capaz de responder com maturidade a exigéncias da vida.
Consegue expressar pela escrita seus anseios, sonhos e sentimentos ou pode
compreender, através da leitura, pensamentos e mensagens expressos nos

textos ou nos meios de comunicagdo, a fim de que possa exercer seu papel
na sociedade que, a cada dia mais, exige o esforco e a contribuicéo de todos.

Neste sentido torna-se importante valorizar o ser humano como ser social na sua
totalidade. Pois, € para viver bem que ele necessita adquirir conhecimentos, alfabetizar e
aprender.

Diante desta realidade o Governo brasileiro, criou em 1990, o Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC — 11 de setembro de 1990, sendo
nomeada uma Comissdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania instalada
no més de novembro. O PNAC tinha o com o intuito de diminuir o analfabetismo no
Brasil. O programa suscitou davidas e apreens@es, criticas e perplexidades, bem como
expectativas positivas (MADEIRA, 1992, p. 57).

Diversas foram as divulgacGes do PNAC no Brasil, uma intensa mobilizac&o da
midia para que a populagéo tivesse conhecimento do trabalho do governo em diminuir o
indice de alfabetizacdo. De acordo com o programa 0 objetivo do governo era de
diminuir (em cinco anos) 70% (setenta por cento) do analfabetismo no Brasil. O

governo buscava suprir a falta da Fundacdo educar (que estava tomando lugar do
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MOBRAL), mas o principal foco, era marcar presenca do Brasil, na mobilizacédo feita
pela Assembleia Geral da Organizagdo das Nagbes Unidas - ONU, mediante
comemoracdo do Ano Internacional da Alfabetizacéo.

No entanto, o programa ndo se efetivou, ou seja, com a desculpa de ndo haver
recursos, bem como a falta de politicas pablicas que realmente estivessem sendo
concretizadas, percebeu-se que nada passou do papel. Este pode ser considerado uma
falta de compromisso da Unido, descumprindo a Constituicdo de 1988, art. 60, que
prevé: disponibilizacdo de recursos financeiros para eliminar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental. No entanto, os recursos destinados ao programa,
foram consumidos, mesmo ele ndo sendo colocado em préatica (BORGES, 2009). Tal
realidade trouxe sérias discussdes sobre a acdo do Estado frente ao compromisso junto a
educacdo no pais.

Em 2012, outro programa, mais contextualizado, surge no Brasil, destacando-se
como grande contribuinte para que a alfabetizacdo aconteca trata-se do PNAIC —
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — um projeto integrado cujo
objetivo é a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 3° ano do Ensino
Fundamental, de todas as criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais,
brasileiras. Ou seja, principal desafio garantir que todas as criangas brasileiras até oito
anos sejam alfabetizadas (BRASIL, 2012).

A concretizacdo da alfabetizacdo na idade certa, proposta pelo PNAIC, vem
somar inumeros ganhos para a educacdo. Afinal, a alfabetizacdo deve acontecer no
processo educativo desde o inicio da escolarizacdo da crianca. Desta forma, o programa,
traz dois pontos importantissimos que sdo: a formacdo continuada, presencial, para os
Professores Alfabetizadores, com foco na alfabetizacdo e o incentivo aos professores
para participar da formacdo (BRASIL, 2012).

Em relacdo a leitura e escrita, Kleiman (1997) explica que existem problemas
diversos que tendem a dificultar o aprendizado tanto da leitura como da escrita. De certa
forma, a autora ressalta que o problema do ensino/aprendizagem estd voltado para a
associacao das letras com a diversidade de simbolos que o aluno devera reconhecer,
bem como, com a maneira pela qual estad sendo trabalhada em sala de aula. Afinal, a
noc¢ao que se transmite é que as letras definem-se por simbolos representativos dos sons
e da fala.

Sendo assim, o processo de aprendizagem deve ser conduzido de forma que se

observe cada uma dessas fun¢Ges em um contexto Unico, ou seja, elas juntas fazem parte
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do desenvolvimento do homem e, consequentemente, de sua aprendizagem. Quando se
fala em sentimentos, envolvendo o processo de ensino aprendizagem, refere-se ao
vinculo da crianga com o0 objeto de estudo e ao relacionamento afetivo entre o professor
e o aluno.

Em se tratando do primeiro sentimento pode-se dizer que ele é mais amplo, e
depende do prazer com o qual esta sendo trabalhado. O segundo esta voltado a uma
interacdo onde o professor juntamente com os alunos interage de forma a objetivar a
aprendizagem, também neste o prazer é muito importante.

Para Guerra (1989, p. 22) este prazer nao esta ligado ao:

[..] sentido freudiano, ligado ao sexo, mas ligado a todas as nossas
atividades. Se o professor esta distante do aluno e se a escola ndo consegue

mostrar que a escrita tem uma fungdo social, a crianga ndo teré prazer algum
em ser alfabetizada.

O prazer é fundamental para que qualquer trabalho se desenvolva. No processo
de aprendizagem isso ndo € diferente. O prazer em alfabetizar ou ser alfabetizado
garante o sucesso da aprendizagem, pois sO assim consegue-se mostrar e consegue-se
perceber a fungéo social que existe na escrita e na leitura. Passa-se assim a respeitar e
dar importancia ao ato de alfabetizar e ser alfabetizado.

Na alfabetizacdo esta inserido o amor pelo que faz e o valor pelo que se aprende.
Geralmente, muitos professores mostram boa vontade, amor, carinho e acima de tudo
realmente se preocupam com as criangas que vao ser alfabetizadas. Mas hé criancas que
ndo conseguem entender a aplicacdo da pratica da leitura e da escrita em suas vidas e
muito menos liga-la a sua vida

Essas criangas, de acordo com Guerra (1989, p.23),

[...] séo criancas de classe popular. Elas nem sempre se identificam com os
livros. A professora aprende a alfabetizar na escola Normal e ensina com a
maior boa vontade, mas costuma se defrontar com a dificuldade que é a

impossibilidade de a crianca de classe popular entender a aplicacdo da
pratica da leitura e da escrita na vida.

Esta € uma realidade muito comum. Mas onde esta o erro? Como ter éxito em
alfabetizar? Séo perguntas que assombram muitos educadores, que estdo ligados a ardua
e importante tarefa de alfabetizar.

O importante que o educador saiba que cada criangca tem uma cultura propria e

através desta é ter consciéncia de que ndo existe uma cultura mais importante do que a
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outra, ela apenas satisfaz as necessidades humanas de formas diferentes, ou seja, elas
tém costumes, crencas, valores, normas diferentes.

Reconhecendo o que € cultura podemos agora acrescentar as palavras de Guerra
(1989, p. 23), para a professora para fazer o resgate da cultura da crianca, € necessario
ir:

[..] fazendo-a passar pela cultura do livro, mostrando-lhe esse objeto,
pondo-a em contato com ele, com a leitura de contos infantis, de textos que
a propria crianca produziu. Dessa forma é possivel entrar com ela pelo
mundo da leitura e da escrita, que na realidade ndo pertencem ao mundo que
ela conhecia até entdo.

O professor trabalhando neste resgate cultural, no caso do livro, esta abrindo
espaco para conhecer a crianca, trabalhar sua realidade e contribuir para que ela saiba,
ou mesmo, assimile o mundo da leitura e escrita 0 qual ndo conhecia antes. Do
contrério, dificuldades ficaram mais evidentes, principalmente, a de desenvolver um
ambiente adequado e rico dentro da sala de aula, bem como desenvolver alfabetizacédo
em um processo construtivo (TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Além disso, o contato do professor com o aluno também vai influenciar na
aprendizagem. O professor precisa compreender o aluno, seus anseios, suas dificuldades
e, ainda, suas caréncias. Ele deve ter consciéncia também que a crian¢a deixa sua casa,
familia, enfim, seu mundo conhecido, e comeca a viver num outro mundo, bem maior,
convivendo com pessoas que pouco conhece e que na maioria das vezes lhes s&o
indiferentes. Sabe apenas que ird aprender a ler e escrever. (GUERRA, 1989, p.23).

Este € outra dificuldade que os professores encontram quando vao alfabetizar.
Uma realidade que mostra uma crianga com medo, um professor analitico e uma escola
que oferece ler e escrever. A crianga preocupa-se como lidar com esse ambiente novo e
sente-se insegura. O professor ndo conhece sua clientela passa a observa-la e a analisar
0 que vai poder desenvolver com a mesma, tem consciéncia de que cada turma, cada
crianca ndo € igual a outra. A escola oferece a aprendizagem, esta de momento é a
leitura e escrita, ou seja, a alfabetizacéo.

Mas os grandes protagonistas deste acontecimento sdo professor e aluno. A
relacdo professor-aluno € tdo natural e importante como a influéncia do adulto no inicio
da vida de uma crianca. E € no dia a dia escolar que essa relacdo se completa, é na

rotina escolar que se vive esta inter-relagdo de forma segura e natural.
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A rotina escolar representa a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo de
trabalho educativo realizado com a crianga, envolvendo os cuidados, as brincadeiras e
as situacOes de aprendizagens orientadas, e ainda a relagéo professor-aluno.

A preparacdo para a alfabetizacdo da crianca requer diferentes estruturas
didaticas, assim como o desenvolvimento de um projeto com um cuidadoso
planejamento, visando desenvolver aprendizagens especificas que estdo voltadas para o
ler e escrever. Estas estruturas didaticas contém varias estratégias que devem ser
organizadas em funcdo das intencBGes educativas esclarecidas no projeto educativo,
sendo um instrumento para o planejamento do professor.

Em um contexto direto devemos considerar que o planejamento do professor
quando se pretende alfabetizar esta ligado a itens importantes como: alfabetizar tem que
ser com amor, ter gosto pelo que faz; deve-se conhecer a realidade da crianca,
independentemente de sua classe social deve-se trabalhar com suas vivéncias, sua
cultura; deve-se considerar ainda haver um bom relacionamento entre professor e aluno.

Tendo todos esses itens interligados no planejamento haverd com certeza um
ambiente alfabetizador na escola. N&o pode-se desconsiderar que o contexto educativo
vem neste sentido, sofrendo mudancas significativas.

Mas uma coisa o0 professor alfabetizador deve ter em mente, que quando se leva
em conta os sentimentos do aluno, os resultados no aprendizado costumam ser
melhores.

De uma forma geral, “as escolas que vém trabalhando a pratica pedagogica
voltada nos aspectos cognitivo, organico, corporal e afetivo-emocional estdo trabalhado
com o problema do sentimento no processo de alfabetizacdo e chegam a melhores
resultados” (GUERRA, 1989, p.24).Por outro lado, segundo Lago6a (1990, p. 17), o
conceito de alfabetizagdo que inclui o “mundo do alfabetizado como um dado
determinante na relacdo professor aluno ganhou mais adeptos no Brasil e em outros
paises do chamado Terceiro Mundo, a partir dos trabalhos do educador Paulo Freire”.

Ambas as colocacGes sdo oportunas e se complementam. Observando-se a
grandeza da préatica pedagdgica nota-se que ela esta totalmente ligada ao aluno e com
certeza vem sendo, ao longo do tempo, mais significativa, pois esta preocupada em
ensinar atraves da realidade que o aluno possui e de acordo com as potencialidades que
ele vai adquirindo ao longo do processo de aprendizagem.

A funcdo da lingua para a crianga nem sempre fica evidente quando ela esta no

processo de aprendizagem, propriamente, na alfabetizacdo. A crianca sabe que estd
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aprendendo a ler e escrever, mas ndo tem consciéncia do quanto estes cddigos podem
auxilid-las no decorrer de suas vidas em sociedade, na sua sobrevivéncia, nos seus
anseios de comunicagéo.

O contato do professor com o aluno também vai influenciar na aprendizagem. O
professor precisa compreender o aluno, seus anseios, suas dificuldades e, ainda, suas
caréncias O trabalho do professor alfabetizador, vai muito além da apresentacdo de
letras, juncdo destas, formando palavras e frases. Deve passar para o aluno que a lingua

[...] ndo é um simples somatério de frase, ndo se pode estimular o
desenvolvimento do conhecimento da lingua por treinamento de sons e

letras isoladas. Ela € um processo dindmico de comunicacao e ideias entre
interlocutores, um emissor e um receptor (R1ZZ0O, 2002, p.23).

Desta forma, ao alfabetizar o professor deve estar preparado para estimular o
conhecimento do aluno por meio de agfes concretas, sua realidade e evitar treinos de
sons e letras (de forma excessiva, como era feito no ensino tradicional, evidenciado nas
cartilhas).

Por estar envolvidos em técnicas ainda tradicionais, muito educadores precisam
investir urgentemente em formacdes continuadas, cursos, enfim, realizar pesquisas, pois
como professor mediador “ele deve ter consciéncia de que seu papel nao esta limitado a
dar licdes e a corrigir erros” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010, p.44). E de
fundamental importancia que a formacgdo ocorra continuamente, para que em um
aprendizado sempre reciclado o professor saiba estimular seu aluno a compreender, a
questionar, a refletir, sé assim, conseguira de fato estar alfabetizado.

Por este motivo, é que a base de todo o presente estudo é analisar producdes
académicas que tenham como pesquisa a formagéo do professor alfabetizador. Para isso,
no préximo capitulo tem-se a descri¢cdo do caminho metodoldgico, ou seja, como estas
producdes foram selecionadas, apresentando-se o tipo de pesquisa feita, os critérios de
excluséo e incluséo e os descritores utilizados no decorrer da busca no site do CAPES.

No entanto, antes de iniciarmos o capitulo da metodologia, destacamos o tépico
sobre Linguagem, considerando esta um fator de grande influéncia no processo de

alfabetizacéo.
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2.4 LINGUAGEM NA VISAO DE BAKHTIN E GERALDI

2.4.1 Bakhtin e a linguagem

Mikhail Bakhtin foi um dos pensadores de maior destaque na rede de
profissionais preocupados com as formas de estudar a linguagem, a literatura e a arte,
porém, durante os anos 1920, na Unido Soviética, suas ideias ndo ganharam espaco. Foi
nos anos 1960 que um grupo de estudiosos da Russia redescobriu sua obra e passou a
divulgar suas ideias, tornando-o conhecido. Foi o “Circulo de Bakhtin”, um grupo
formado por intelectuais da RuUssia, dentre os quais se destacam o linguista Valentin
Voloshinov (1895-1936) e o tedrico literario Pavel Medvedev (1891-1938), que prop06s
a compreensdo da linguagem como um constante processo de interacdo, sendo mediado
pelo dialogo (BAKHTIN, 1999).

A relagdo dialdgica entre locutor e interlocutor, no meio social, permite a
construcdo de enunciados, pois é através da linguagem que ocorre a interagdo, em que 0
locutor, ou seja 0 que enuncia, seleciona palavras apropriadas a fim de que 0s seus
destinatarios as compreendam claramente. Por outro lado, o interlocutor interpreta essas
palavras, esses enunciados, de forma interna (através de seus pensamentos) ou externa
(através de um novo enunciado oral ou escrito) dando um novo significado ao que foi
falado ou escrito (BAKHTIN, 1999; MARCHEZAN, 2005).

Uma das principais obras de Mikhail Bakhtin ¢ “Marxismo e Filosofia da
Linguagem”, na qual o autor relaciona de forma objetiva a teoria do marxismo a
psicologia e & ideologia. No intuito de alcancar seu objetivo, encontra e destaca um
signo linguistico, ao relacionar a interacdo social com a consciéncia individual. Bakhtin
afirma que ndo é o pensamento que faz surgir a ideologia, mas sim a ideologia que
origina o pensamento do individuo (BAKHTIN, 1999).

No entanto, € na relagdo com o outro que a lingua se constitui e se desenvolve,
desta forma o fendbmeno social da interacdo verbal compGe a realidade fundamental da
linguagem em que se materializam as enunciagdes, esse processo ocorre por meio da
palavra, que, de acordo com Bakhtin (1999, p.113) “(...), € uma espécie de ponte
lancada entre o eu e os outros. Dito de outro modo, se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territrio comum
do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1999, p. 113).
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A palavra € vista como um produto da interacdo entre locutor e o ouvinte, iSSO
quer dizer que a palavra comporta duas faces, ou seja, ela procede de alguém e se dirige
para alguém (BAKHTIN, 1999).

A interacdo verbal que envolve os sujeitos interlocutores das enunciacdes resulta
em efeitos que elaboram a atividade mental que ndo compreende apenas a interacdo face
a face, mas tudo que esta envolvido no processo de comunicacao verbal, como 0s gestos
e 0s atos simbdlicos, que se constituem como atos sociais de carater ndo verbal.

Neste sentido, pode-se ressaltar que:

(...) A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem
pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagBes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN, 1999, p.123).

Para Bakhtin (1999), a linguagem € uma manifestacdo linguistica e acontece
sempre num processo dialdgico, envolvendo interlocutores que, por meio da palavra
(ainda que se reconheca a interacdo humana por meio de outros signos tambem),
revelam o posicionamento ideoldgico de sujeitos localizados historicamente. Ele vé a
palavra como fator constituinte do sujeito ao longo de sua existéncia, de acordo com as
relacBes estabelecidas em sociedade.

Sédo as relacdes sociais, a interacao verbal, que permitem ao sujeito apossar-se da
linguagem. Segundo Bakhtin (1999), é através das interagBes sociais que 0 sujeito
constroi suas concepcdes. Eles trocam, uns com os outros, enunciados e/ou enunciacdes
que comportam a comunicacdo dialdgica efetiva, abrangendo o tempo histérico, os
sujeitos presentes e ausentes, a situacdo, a intencdo, fazendo com que o momento de
interacdo seja unico (BAKHTIN, 2003).

A respeito do termo dialogismo, Bakhtin o compreende como o modo de
funcionamento real da linguagem, como forma particular de composi¢do do discurso,
como o principio constitutivo da linguagem. Diz ainda que, na comunicacdo verbal, a
relacdo dialogica é uma relagéo estabelecida entre enunciados. O enunciado, visto como
uma replica de um didlogo, possui um acabamento especifico, constituindo um todo de
sentido, permitindo assim resposta e tem sempre um destinatario. Os enunciados contém
emoc0es, expressoes, ndo sdo unidades neutras e possuem sentido, um sentido de ordem

dialégica (MARCHEZAN, 2005).
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Bakhtin (2003) também aborda em suas obras o conceito de texto, foco do nosso
estudo, que teve como objeto de pesquisa diferentes textos para serem analisados,
dizendo que este € uma unidade da manifestacdo do pensamento, da emocéo, do sentido
e significado e representa uma realidade pontual. Segundo este autor, o texto €
irrepetivel, tem um autor e s6 ganha sentido na relacao dialogica.

Assim, para compreender as producbes académicas, objetos de estudo nesta
pesquisa, é importante compreender que sdo textos que materializam discursos. Estes,
sdo o resultados das interacfes sociais — mediatas e imediatas — realizadas por sujeitos
inseridos em tempos e espacos historicos especificos. Assim, a linguagem dessas
producdes traz as marcas do tempo e espacos que possibilitaram a sua produgéo.
Consequentemente, nessa linguagem estdo presentes as imagens, as concepcoes
ideologicas sobre o professor alfabetizador.

Na reflexdo sobre a linguagem € de suma importancia 0s conceitos
enunciado/enunciado concreto/ enunciacdo. O enunciado pode ser compreendido como
unidade de comunicacéo, unidade de significacdo, contextualizado. Na existéncia de um
enunciado ha sempre a ideia de enunciacdo, assim como a presenca de sujeito e de
historia. Segundo Bakhtin (2003, p.275):

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real,
precisamente delimitada da alternancia dos sujeitos do discurso, a qual

termina com a transmissdo da palavra ao outro, por mais silencioso que seja o
‘dixi’ percebido pelos ouvintes [como sinal] de que o falante terminou.

O enunciado permite uma pausa no didlogo, a fim de que haja interacdo verbal,
para que ocorra alternancia dos sujeitos falantes. O dialogo sé pode ser realizado se
existirem enunciados e o sujeito s6 pode existir por meio dos enunciados que produz.

O enunciado é considerado a unidade concreta da comunicacdo e apresenta
certas caracteristicas: o enunciado pressupde autoria; o0 enunciado é uma unidade real da
comunicacdo; o enunciado pressupde um acabamento especifico pelo tema e pelo
género que possibilitam a atitude responsiva do “outro”; o enunciado possui fronteiras
determinadas pela alternancia dos sujeitos da comunica¢do; o enunciado pressupde uma
expressividade, um estilo, uma posicdo valorativa em relacdo a realidade. Todas essas
particularidades fazem com que o enunciado se caracterize como uma unidade concreta
da comunicacdo (BRAIT; MELO, 2005).

Em relacdo ao enunciado concreto, Bakhtin aponta trés fatores determinantes

deste conceito: a alterndncia dos sujeitos da comunicacdo; o acabamento especifico do
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enunciado; a relacdo do enunciado com o enunciador e com 0s outros parceiros da
comunicagdo (BRAIT; MELO, 2005).

A respeito da enunciacdo diz que esta consiste em parte integrante da atividade
linguistica, considerada um processo historico envolvendo o sujeito falante, as
condicdes de producdo da linguagem, os interlocutores envolvidos na interacdo verbal e

o caréter social da atividade linguistica.

(...)todo discurso concreto (enunciacdo) encontra aquele objeto para o qual
estd voltado, sempre, por assim dizer, desacreditado, contestado, avaliado,
envolvido por sua névoa escura ou, pelo contrario, iluminado pelos discursos
de outrem que ja falaram sobre ele. O objeto estd amarrado e penetrado por
ideias gerais, por pontos de vista, por aprecia¢fes de outros e por entonagdes.
Orientado para 0 seu objeto, o discurso penetra neste meio dialogicamente
perturbado e tenso de discursos de outrem, de julgamentos e de entonagdes.
Ele se entrelaca com eles em interacdes complexas, fundindo-se com uns,
isolando-se de outros, cruzando com terceiros; e tudo isso pode formar
substancialmente o discurso, penetrar em todos 0s seus estratos semanticos,
tornar complexa a sua expressado, influenciar todo o seu aspecto estilistico
(BAKHTIN, 2010, p.86).

Bakhtin e seu “Circulo” compreendiam a enunciagdo como produto da interagdo
entre individuos historicamente situados e o enunciado como produto da enunciacao,
sendo definido pelas condicbes histéricas, pelos interlocutores, pela interacdo verbal
estabelecida (BRAIT; MELO, 2005).

Bakhtin vé a ideologia como motor da acdo humana, tendo uma visdo dialogica
de mundo, considerando o didlogo como “a Uinica esfera possivel da vida da linguagem”
(2003, p.443). Compreende que tudo o que é ideoldgico é um signo, o que possibilita a
existéncia da ideologia. Ressalta que o signo ideoldgico é também um signo linguistico,
que sofre influéncias historicas e sociais. O signo ideoldgico por exceléncia é a palavra,
principal meio de interacdo do homem, constituida por sua significacdo (MIOTELLO,
2005).

Bakhtin nos auxilia neste estudo na compreensdo dos enunciados presentes em
cada trabalho selecionado para analise, pois é neste autor que buscamos compreender 0s
conceitos de linguagem, sujeito, interacdo, dialogismo, e assim realizar uma
investigagdo minuciosa do material escolhido, visando assim alcancar os objetivos
propostos (BRAIT; MELO, 2005).

2.4.2 Geraldi e a Linguagem
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Geraldi (1997), em sua obra “Portos de Passagem” realiza uma discussao tedrica
sobre as consequéncias de se assumir determinada concepc¢éo de linguagem, detectando
os problemas do ensino da lingua, colocando o professor como produtor ou reprodutor
do conhecimento. O autor afirma que a interacdo verbal é o lugar da producdo da
linguagem e dos sujeitos que se constituem pela linguagem, através das relacbes que
estabelecem com os outros, relages essas que ocorrem dentro de um contexto social e
historico. Ele discute a préatica pedagdgica reafirmando a importancia das situacGes
sociais, historicas, das relacbes estabelecidas com o outro, dos discursos resultantes
dessa relacdo no processo de constituicdo da linguagem. Ainda, pode-se ressaltar que o
autor compreende a linguagem como ponto de partida e as agfes dos sujeitos como
trabalho de producdo de sentidos em discursos.

Geraldi (1997, p.4) diz que “(...) a interpretacdo da realidade se justifica
mediante a certeza de se fazer dela uma abordagem que leve em conta sua absurda e
infinita complexidade”, ponto de partida desta pesquisa que busca interpretar o que esta
escrito sobre o professor alfabetizador, sabendo que a linguagem escrita € um fator de
imensa complexidade.

Evidencia que a linguagem ¢é fator essencial no desenvolvimento do ser humano,
é ela que nos permite compreender o mundo e agir sobre ele, ressalta que é por meio da
linguagem que nos posicionamos frente & sociedade e dela participamos ou néo.

Leva-nos a compreensdo de que a interlocucdo, neste contexto da linguagem,
deve ser vista como o fator que possibilita que esta ocorra e que também possibilita a
constituicdo do sujeito. Neste sentido afirma a importancia de compreender:

a) que a lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo esta de
antemd&o pronta, dada como um sistema de que o sujeito se apropria para usé-
la segundo suas necessidades especificas do momento de interacdo, mas que
0 proprio processo interlocutivo, na atividade de linguagem, a cada vez a (re)
constroi;
b) gue 0s sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com
0S outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como
“produto” deste mesmo processo. (...)
c) Que as interagdes ndo se ddo fora de um contexto social e histdrico
mais amplo; na verdade, elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos
singulares, no interior e nos limites de uma determinada formag&o social,
sofrendo as interferéncias, os controles e as sele¢cBes impostas por esta.
Também ndo sdo, em relacdo a estas condi¢es, inocentes. Sdo produtivas e
histéricas e como tais, acontecendo no interior e nos limites do social,
constroem por sua vez limites novos (GERALDI, 1997, p.6).

Estes fatores colocam em evidencia a importancia do entendimento de trés eixos

fundamentais no contexto da linguagem: a historicidade da linguagem, o sujeito e suas
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atividades linguisticas e o contexto social das interacdes verbais. O fazer continuo € o
que constitui a linguagem, e sdo 0s processos interacionais que lhe atribuem sentido,
utilizando para isso a lingua, que de acordo com Geraldi (1997) sé tem sentido dentro
do texto.

A lingua, como sistema simbolico, s6 ganha significado quando se orienta a um
sistema de referéncias, dentro de relacGes interativas, situadas em determinada formagéo
social. Ela ndo deve ser vista como pronta, mas sim como algo que sofre modificagdes.
Geraldi (1997) afirma que a semantica de uma lingua é indeterminada, pois diferentes
sujeitos, em diferentes situacfes, em momentos historicos distintos e em diferentes
formac0es sociais, fazem do trabalho linguistico algo continuo, em que a lingua que vai
sendo constituida mantém-se, isso porque se modifica.

Portanto, é necessario considerar que os sujeitos exercem fundamental influéncia
sobre a linguagem e que o trabalho deles deve ser visto como fio condutor da reflexao,
considerando assim que existem ac¢des que 0s sujeitos fazem com a linguagem, sobre a
linguagem e, a acdo da linguagem. Fazer com, fazer sobre e acgdo, sdo trés tipos de acOes
permitidas pela linguagem. No entanto, esta tem como principal caracteristica a
reflexividade, ou seja, a capacidade de remeter a si mesma.

A linguagem possibilita a representacdo ndo somente de situacdes reais, mas
também da propria linguagem. E visto ainda que os sujeitos e a linguagem se
constituem no espaco da interlocucdo. A esse respeito Geraldi (1997) faz referéncia a
Bakhtin (1995), dizendo que ao compreendermos 0 outro e ao sermos compreendidos
pelo outro, exercemos uma forma chamada didlogo, dando significados a fala do outro e
recebendo novos significados a nossas falas.

Geraldi (1997) afirma que é em Bakhtin (1999) que se torna possivel encontrar a
explicacdo para a orientacdo da contrapartida do interlocutor a palavras do locutor (e
vice-versa), fazendo com que as agdes que se fazem com a linguagem, sobre a
linguagem e as agdes da linguagem, sejam entdo compreendidas.

Geraldi (1997, p.33), também nos explica que:

(...) os fatos, os dados do mundo, trazidos para o discurso, nele exercem mais
do que uma simples funcdo informativa: eles sdo agenciados pelo locutor em
funcdo de seus objetivos e esta acdo os transforma em dois sentidos: de um
lado porque sdo apresentados como uma construcdo especifica do real, de

outro porque se transformam, no discurso, em argumentos a favor do ponto
de vista que o locutor pretende defender.
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Essas acdes possuem um proposito que € clarear, tanto quanto possivel, o tipo de
ato que se pratica, visando a producdo de sentidos. Sendo 0S recursos expressivos
considerados o campo privilegiado das a¢des sobre a linguagem.

As acdes que se fazem com a linguagem e sobre a linguagem sdo compreendidas
pelo autor como trabalho, pois possibilitam a construcdo de discursos em um processo
interativo, produzindo sentido através de recursos expressivos e mecanismos
extralinguisticos visando a compreens&o.

Assim como a linguagem se constitui pelo trabalho dos sujeitos estes também se
constituem pelo trabalho linguistico, e é neste constituir-se que a acdo da linguagem
aparece, podendo ser focalizada nas constricdes linguisticas e/ou nos sistemas de
referéncia historicamente constituidos.

Geraldi (1997, p. 54), afirma que “(...) a propria linguagem, enquanto
sistematizacdo aberta, historica e socialmente produzida, imp@e, por turno, ela prépria
uma realidade, restricdes aos tipos de acdes que com ela podemos fazer ou que sobre ela
podemos fazer”. O autor ainda mostra que a mais visivel forma da agdo da linguagem
sobre 0 sujeito consiste na consciéncia, a qual se constitui e opera atraves das interacdes
que a formacdo social permite acontecer.

Portanto, as agdes da linguagem tém a capacidade de limitar e estabilizar formas
de raciocinio e de compreensdo do mundo, enquanto as a¢des com e sobre a linguagem
possibilitam ultrapassar esses limites.

No livro “Ancoragens: Estudos Bakhtinianos” Geraldi (2010) aborda a
linguagem nos processos de constituicdo da subjetividade, dizendo que a linguagem,
vista como processo de constituicdo da subjetividade, tem o poder de marcar as
trajetdrias individuais dos sujeitos, que se tornam seres sociais por meio da lingua que
compartilham. Afirma, ainda, que a linguagem ndo se constitui como algo pronto, pois
carrega consigo as precariedades do singular, evidenciando assim sua capacidade de
mudancga.

E imprescindivel compreender que é nas relagBes com o outro, nas vivéncias
sociais, que exercemos a cidadania, fazendo uso da linguagem, fator que regula nossa
atividade psiquica, constituindo assim a consciéncia, dando sentido a diferentes
elementos culturais, evidenciando experiéncias vivenciadas por meio das relacGes
sociais.

Sobre esse assunto, Geraldi (2010, p.139) faz duas citagOes de Bakhtin (1981 e

2003), que sdo muito relevantes:
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Na verdade, a lingua nao se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para
ser usada. Eles penetram na corrente da comunicacdo verbal, ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia desperta e
comega a operar. (...) Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna; ¢ nela e
por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia
(Bakhtin/Voloshinov, 1981, p.108).

Natureza dialégica da consciéncia, natureza dialégica da propria vida
humana. A Unica forma adequada de expressao verbal da auténtica vida do
homem é o didlogo inconcluso. A vida é dialégica por natureza. Viver
significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc.
(Baknhtin, 2003, p.348, grifo do autor).

As teorias destacadas possibilitam a compreensdo dos textos que compdem o
corpus desta pesquisa, permitem olhar para o material selecionado com olhar criterioso,
buscando nos enunciados as marcas histéricas e sociais que compdem as ideias dos
autores (GERALDI, 2010; BAKTIN, 1999; 2003), assim como destacar as relacdes
dialdgicas, a construcdo do sujeito (professor alfabetizador), os discursos presentes em

cada trabalho.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

31. A CONSTRUCAO DO CORPUS DA PESQUISA E A BASE
METODOLOGICA

Nesta pesquisa, optamos pelo paradigma indiciario, pois a preocupacao nao gira
em torno da quantidade de material a ser analisado, mas, sim, na relevancia que os
dados contidos nesses materiais podem assumir, em relagdo ao objetivo proposto no
estudo. Sendo assim, torna-se importante realizar uma breve apresentacdo deste tipo de
metodologia e, em seguida, apresentar o corpus da pesquisa.

Por volta do final do século XIX, no ambito das ciéncias humanas, surge um
modelo epistemoldgico (um paradigma). Ginzburg (1989), na obra “Mitos, Emblemas,
Sinais: morfologia e historia”, narra um fato ocorrido entre 1874 e 1876 sobre o italiano
Giovanni Morelli que propés um novo metodo para atribuicdo de autoria dos quadros
antigos, provocando grandes discussoes.

Giovanni Morelli (apud GINZBURG, 1989, p.144), para fundamentar seu
método, dizia que:

E preciso ndo se basear, como normalmente se faz em caracteristicas mais
vistosas, portanto mais facilmente imitéveis, dos quadros (...). E necessario

examinar os pormenores mais negligenciaveis, e menos influenciados pelas
caracteristicas da escola a que o pintor pertencia (p. 144).

Com esse método, Morelli propds diversas atribui¢es em alguns dos principais
museus da Europa. O método, no entanto, foi muito criticado, talvez pela forma com
que foi proposto, sendo por isso, julgado mecanico, positivista, recebendo assim pouco
valor, caindo em descrédito (GINZBURG, 1989).

Castelnuovo aproximou o método indiciario de Morelli ao que era atribuido,
quase nos mesmos anos, a Sherlock Holmes pelo seu criador, Arthur Conan Doyle,
dizia que: “o conhecedor de arte ¢ comparavel ao detetive que descobre o autor do
crime (do quadro) baseado em indicios imperceptiveis para a maioria” (GINZBURG,
1989, p.145).

Morelli exerceu ainda, influéncia sobre Freud que afirmou que a leitura dos
ensaios deste, lhe permitiu a elaboracdo de uma proposta de método interpretativo
centrado em residuos, em minucias. Ressalta-se que, nos trés casos (Morelli, Holmes e

Freud), mais especificamente, signos pictoricos, no caso de Morelli, indicios, no caso de
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Sherlock Holmes e sintomas, no caso de Freud, permitiram a compreensédo da realidade

de forma aprofundada e, consequentemente, através de pistas “visiveis”, reconstruir
uma realidade “invisivel” (GINZBURG, 1989).

Cabe aqui ressaltar o conto dos irmdos de Serendip:

“No pais de Serendip (hoje Sri Lanka) ha muito tempo atras, havia um rei
chamado Giaffer, o qual tinha trés filhos. A estes, proporcionou 0 monarca a
melhor educacdo sob a tutela dos mais sabios mestres, tanto em matéria de
ciéncia quanto de moral. Ao final do processo educacional, quis Giaffer testar
os filhos e lhes chamando disse: — Filhos, estou velho e ja governei por muito
tempo; vou me retirar do governo para viver uma vida de busca espiritual.
Quero que vocés tomem conta do Reino. Um a um, os trés renunciaram a
oferta, dizendo ndo serem dignos desse poder. Surpreendido com a sabedoria
deles, mas ndo satisfeito, o Rei finge-se furioso com a negagdo e 0s manda
para uma longa jornada. Aconteceu que, mal haviam chegado ao exterior,
resolvem descobrir pistas para identificar com precisdo um camelo que
jamais haviam visto. Concluem, entdo, que o camelo é coxo, cego de um
olho, sem um dos dentes, transportando uma mulher gravida, e carregando
mel de um lado e manteiga do outro. Quando, depois, encontraram um
comerciante que procurava um camelo, relataram as suas observacdes. O
comerciante, pasmo, acusa-os de terem roubado o camelo e leva os trés
principes diante do Imperador Bahram, exigindo punicdo. Os trés principes
negam qualquer crime, ao que Bahram indaga como poderiam ter sido
capazes de descrever com tanta precisdo um camelo sem nunca o terem visto.
A partir das respostas, baseadas em evidéncias somadas em pequenas pistas,
dadas pelos trés principes, percebe a inteligéncia dos herdeiros de Serendip
na identificacdo do camelo. Os principes disseram que, como a grama havia
sido comida pelo lado da estrada onde estava menos verde, haviam deduzido
que o camelo era cego do outro lado. Também falaram que havia pedacos de
grama semi mastigados na estrada, do tamanho de um dente de camelo, eles
deduziram que haviam caido através do espaco deixado por dente perdido na
boca do animal. Como as faixas de marcas na estrada deixavam as
impressdes de apenas trés patas, a quarta estava sendo arrastada, indicando
pelo que devia ser coxo. A questdo da carga tinha sido muito simples, posto
que haviam formigas de um lado indicando que foram atraidas pelo mel, de
um lado da estrada, e o0 outro lado mostrava nédoas de manteiga derramada.
Quanto ao transporte da mulher, um dos principes disse: “Imaginei que 0
camelo transportava uma mulher, porque havia notado, proximo a trilha,
onde o animal deixara marcas de ajoelhar-se, o rastro visivel de pés,
claramente femininos, onde tinha resquicios de urina humana que, pelo seu
proprio odor, denotava ter sido deixados por uma mulher que tinha mantido
relagbes sexuais h& algum tempo. O outro principe, esclareceu que
concluiram a gravidez da mulher, pois préximo as marcas dos pés, haviam
marcas de maos femininas, denotando que ela havia se apoiado com as méaos
para urinar 0 que configurava o0 peso da gravidez. No momento que
terminavam o relato ao Imperador, adentrou a corte, um viajante que
discorreu ter encontrado o camelo vagando pelo deserto e que o havia
reconduzido ao dono, bem como sua carga e transporte. O Imperador
Bahram, além de, evidentemente, poupar as vidas do trés principes, 0s
encheu de ricas recompensas e 0s elegeu conselheiros do Império.
Através de Horace Walpole e suas correspondéncias com Rei George Il
(Florenga) o termo Serendipidade foi criado. Ainda ndo presente nos
dicionarios de lingua portuguesa, serendipidade define a capacidade de fazer
descobertas inusitadas do acaso, de, no meio do caos, perceber a solu¢do para
dilemas. Advém da capacidade de observagdo e reflexdo. Alguns a chamam
insight. (SHAFAN, 2010, p.1).
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Este conto mostra a relevancia de se observar as minucias, os detalhes, de buscar
enxergar nos fatos os indicios que, muitas vezes, exigem atencdo, reflexdo, a fim de se
tornarem visiveis ou capazes de interpretacao.

Diante deste conto e analisando Ginzburg (1989), Morelli, Conan Doyle e Freud
tinham formacdo em Medicina e € isso que faz com que o modo de investigar, de
raciocinar utilizado por cada um destes estudiosos, se aproxime relevantemente da
construcdo de um diagnostico.

Ginzburg (1989) analisa o paradigma indiciario estabelecendo o surgimento de
uma forma de pensar, de uma forma de raciocinar embasada em indicios e coloca a raiz
disso como método cientifico no século XIX, citando os trés casos citados
anteriormente (Morelli, Holmes e Freud). Ele ressalta que o0 método de Arthur Conan
Doyle e seu personagem Sherlock Holmes, seja a maneira mais facil para compreensao
do paradigma indiciario, porque Sherlock Holmes se tornou um icone exatamente pela
minUcia da sua investigacdo, sempre se baseando no detalhe.

Apesar de situar a emergéncia historica desse paradigma no seculo XIX,
Ginzburg (1989) tem a hipotese de que o paradigma indiciario € o0 modo como 0s seres
humanos, pensam desde periodos pré-historicos, pois raciocinam a partir de indicios,
juntando as informacdes colhidas com vistas a estabelecer nossas ideias, nossas teorias e
interagir com a realidade.

Os dados apresentados neste estudo sdo o resultado da reunido de uma série de
indicios, cujo eixo condutor se organizou em torno da analise da formacdo do professor
alfabetizador.

O paradigma indiciario, segundo Ginzburg (1989) € uma ferramenta de trabalho,
uma maneira de analisar um documento, de analisar uma determinada situacdo, um
movimento social, € um instrumento, uma ferramenta de pesquisa. Por este motivo, foi
base para as analises deste estudo, pois as ciéncias compreendidas como indiciérias sdo
qualitativas, porque 0s seus objetos ndo sdo quantificados, sendo esses objetos
classificados como casos, situa¢fes, documentos individuais, tendo como foco ndo a
quantificacdo, a relevancia que os dados indiciais assumem frente ao objetivo almejado.

De acordo com Ginzburg (1989), ao utilizar o método qualitativo nas pesquisas
indiciarias, no campo da linguagem, os dados ndo sdo definidos, mas sim possiveis de
interpretacdo, defendendo desta forma a adocdo de um paradigma indiciario, de cunho

qualitativo, como mais produtivo para a investigacdo dos acontecimentos ligados ao
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sujeito e a linguagem. Neste sentido, busca-se nas particularidades dos textos, analisar a
formacé&o do professor alfabetizador.

O Paradigma Indiciario possibilita interpretacdo dos fatos, permite ligar um fato
ao outro, estabelecendo uma espécie de rede, amarrando 0s conceitos, visando atender
ao objetivo estabelecido.

Portanto, apds essa definicdo metodoldgica, inicia-se entdo a selecdo do material
da pesquisa, que ocorreu primeiramente com a escolha das palavras chave “professor
alfabetizador”, “alfabetizador” e “formacao de professores”, apos isso, optou-se pela
busca de materiais no portal de peridédicos da Capes, selecionando artigos, dissertacdes e
teses, produzidos no Brasil, a partir de 1996; encontrou-se, portanto, um total de 387
trabalhos.

Diante destes, pode-se iniciar uma leitura dos resumos e objetivos destes.
Mediante esta leitura foram selecionados apenas os trabalhos que tinham como foco o
professor alfabetizador das séries iniciais do Ensino Fundamental. Visto que, muitos
abordavam educacéo infantil e educacdo de jovens e adultos, outros tinham foco no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, outros abordavam o ensino de matérias
especificas como Geografia, Letras, Fisica, Matematica, Quimica e Educacdo Fisica.
Muitos trabalhos também abordavam as Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo.
Como tais estudos ndo eram foco deste trabalho, diante deste critério de excluséo, foram
selecionados dos 387 apenas 87 trabalhos.

Novamente, considerando os 87, foi feita nova leitura considerando novos
critérios de exclusdo, como: abordagem dos estagios de aprendizagem da crianc¢a; foco
na educacdo inclusiva; foco no professor de musica; foco em formacdo em Etica;
trabalhos abordando formacdo de estudantes de Pedagogia, instrumentos avaliativos,
brinquedoteca, ensino de lingua estrangeira, educacdo para a midia, ensino de
informatica, ensino de estatistica e os que abordavam diretrizes curriculares do curso de
Pedagogia. Além disso, também, considerou-se apenas trabalhos académicos realizados
a partir dos ultimos 7 (sete) anos, ou seja, de 2009 a 2015, visando trazer textos mais
atuais, para a pesquisa.

Apds a exclusao dos trabalhos que continham esses critérios, selecionamos entédo
6 trabalhos que atenderam ao objetivo do estudo (producbes que tenham como
abordagem a formacdo do professor alfabetizador), sendo eles: trés dissertacdes de

mestrado e trés artigos (Quadro 1).
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Quadro 1 — Produc6es selecionadas

Trabalh | Autoria Titulo Objetivo
o/
Ano
Artigo 1 | Maria Lidia | Reflexbes sobre as | Abordar, por meio de enunciados de professores
(2013) | Sica vozes contribuintes | alfabetizadores, quais as diferentes vozes que 0s
SZYMANS | para a constituicdo | constituiram profissionalmente, determinando o
Al KI; Ivete | da  subjetividade | que se configura como base tedrica em suas
Janice  de | profissional do | praticas pedagdgicas
Oliveira docente
BROTTO. | alfabetizador.
Artigo 2 | Menga Do trabalho a | Analisar o trabalho do professor, e suas praticas,
(2012) | LUDKE; formagéo de | como fonte de inspiragdo para orientar
Luiz professores propostas de formagdo de futuros professores,
A2 Alberto em combinagdo, por certo, com a discussdo
BOING tedrica oferecida pelo trabalho formativo da
universidade.
Artigo 3 | Marli Lucia | A dimensdo | Evidenciar a dimensdo criadora dos saberes
(2010) | Tonatto criadora no | docentes mobilizados por uma professora
ZIBETTI; | trabalho docente: | alfabetizadora, a partir da concepgéo de saberes
A3 Marilene subsidios para a | docentes desenvolvida pela teoria historico-
Proenca formacéo de | cultural.
Rebello de | professores
SOUZA alfabetizadores
Disserta | Darlene Diérios de aulaem | Analisar os recuos e 0s avangos do exercicio
cdol | Angelitade | contextos de profissional para entdo transformar essas
(2013) | Paula dos alfabetizacéo. reflexdes, usufruindo dos beneficios das
SANTOS potencialidades expressiva dos Diarios de Aula.
D1
Disserta | Erciléia Dos saberes | Analisar 0s processos de mobilizacdo e de
cdo 2 | Batista do | tedricos aos saberes | apropriacdo de saberes tedricos por parte do
(2010) | ESPIRITO | da acao: a | alfabetizador, na sua préatica de sala de aula.
SANTO construgao de
D2 concepcdes praticas
alfabetizadoras
Disserta | Fernanda 0 professor | Verificar possiveis lacunas conteudisticas que
cdo 3 | Gustavo alfabetizador: sua | permeiam o trabalho do professor alfabetizador,
(2009) | SILVESTR | formagéo, 0| como: sua formacdo académica (grades
E programa “Letra e | curriculares e ementas), sua formagdo em
D3 vida” e as lacunas | servigo/continuada (pelo programa de formagéo

conteudisticas.

de professores alfabetizadores do Governo do
Estado de Sdo Paulo “Letra e Vida”) e pelos
livros didaticos adotados para uso em sala de
aula (para essa andlise foram escolhidos dois
livros bastante adotados pelos professores da
rede publica de ensino) para que em posse de
tais dados, possa-se compreender melhor a
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alfabetizacdo e seus problemas, a formacdo do
professor e sua atuacdo e o0 material de
formacéo criado pelo Governo Estadual de suas
origens a sua aplicagdo prética.

Fonte: Autora (2015).
Para analise dos estudos selecionados, portanto, retiram-se fragmentos destes

trabalhos, definindo trés eixos, que advém dos objetivos propostos no estudo:
e 1° Eixo: Discursos sobre a formacéo do professor alfabetizador;
e 2° Eixo: Alternativas apresentadas sobre e para a formacdo do professor
alfabetizador;
e 3° Eixo: Concepcoes de formacao do professor alfabetizador.

Por meio da concretizacdo destes eixos, bem com a reflexdo destes a partir dos
fragmentos dos trabalhos, e confrontando com estudos tedricos, procura-se alcancar 0s
objetivos do estudo.

Sendo assim, o proximo capitulo traz analise de todo o material selecionado (3
artigos e 3 dissertagdes) que foram desenvolvidos em estudos de conclusdo de curso
académico. Analisando os trés eixos acima destacados, bem como descrevendo o0s
trabalhos pelas siglas: A1, A2 e A3 (artigos) e D1, D2 e D3 (dissertacGes).
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4 ANALISE DO MATERIAL SELECIONADO

Na busca pelo aperfeicoamento técnico e analitico e pela compreensdo do tema
abordado torna-se relevante verificar no material selecionado no processo
investigatdrio, aspectos relacionados a formacdo do professor alfabetizador e a sua
prética.

Sendo assim, neste capitulo, realiza-se uma andlise de discursos na qual
pretende-se relacionar os temas abordados com a teoria utilizada neste estudo,
destacam-se trés eixos de analise, que a priori advém dos seguintes objetivos propostos:

a) Analisar os discursos sobre a formacdo do professor alfabetizador
(este eixo de andlise possui as seguintes subdivisdes: 1) professor
como ser que sofre; 2) professor como ndo formado; 3) dependéncia
do professor em relagéo ao trabalho feito por outros.

b) Destacar alternativas apresentadas nas producdes académicas sobre (e
para) a formacéo do professor alfabetizador.

c) Aprofundar sobre as concepcdes de formagdo do professor
alfabetizador presentes nos discursos das producdes académicas
selecionadas.

Esses objetivos serdo descritos como eixos de analise, destacados em subtopicos
deste capitulo (conforme os objetivos acima), a fim de potencializar as discussées em
cada um tomando por base o que os textos analisados podem acrescer sobre 0s
apontamentos destes referentes, de modo principal, a formacdo do professor
alfabetizador.

Neste caso, serdo analisados seis trabalhos académicos, sendo trés artigos
cientificos (Al; A2; e A3) e trés dissertacdes (D1; D2; e D3). Procura-se nas analises
destacar e comparar 0s eixos ressaltando: Quais sdo as confluéncias no que diz respeito
aos problemas e alternativas apresentadas nas producfes académicas sobre a formacéo
do alfabetizador? e Quais séo as divergéncias no que diz respeito aos problemas e

alternativas apresentados nas produc6es académicas sobre a formacdo do alfabetizador?

4.1. DISCURSOS SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

O primeiro eixo de andlise trata-se dos “Discursos sobre a formagéo do professor

alfabetizador”, cujo objetivo ¢ destacar os discursos sobre a formagdo do professor
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alfabetizador. Na analise inicial observou-se trés pontos relevantes: 1“professor como
ser que sofre” (relaciona-se as angustias vivenciadas pelo professor alfabetizador, as
dificuldades enfrentadas na vida profissional, aos desafios estabelecidos e as regras
impostas); 2 “professor como ndo formado” (diz respeito ao professor alfabetizador
como um profissional que necessita estar em permanente processo de formacdo, que
precisa saber unir a teoria a préatica, pois se isso ndo ocorre acaba criando déficits em
sua atuagdo profissional, resultando na ndo alfabetizacdo) e, 3 “dependéncia do
professor em relacdo ao trabalho feito por outros” (aborda a necessidade do professor
em seguir métodos de ensino pré-estabelecidos, em ter instrumentos utilizados na
Educacdo que garantam sua préatica profissional, em seguir uma linha teérica que lhe

possibilite alfabetizar).

4.1.1 Professor como ser que sofre

Este topico visa evidenciar as angustias, medos, insegurangas vividas pelo
professor alfabetizador no contexto escolar; fatores encontrados nos trabalhos
analisados e que possibilitaram a elaboracdo e nomeacao deste topico.

Toda profissdo traz insegurancgas, angustias e incertezas, nao seria o professor
um profissional que n&o iria viver tais experiéncias. Esta € uma realidade visivel nos
trabalhos académicos analisados, no entanto, o Al, inicia seu resumo com 0 seguinte
parecer

“A angustia com relacdo ao processo de alfabetizacdo € uma
constante entre alfabetizadores, seja porque varias teorias de
ensino e aprendizagem da lingua materna s@o veiculadas pelo
discurso académico e bibliografico, seja porque as politicas
educacionais as adotam ” (Al).

Esta realidade é descrita por Soares, Aroeira e Porto (2010), mas destacam que a
construcdo do conhecimento néo é facil, nem tdo pouco simples. Mas deve o professor
estar sempre explorando, experimentando, passar pelos proprios “erros” para construir 0
conhecimento sobre como agir. S6é assim, podera vencer suas angustias interiores.

Portanto, vencer estas angustias, é algo que parte da premissa de o professor
buscar estar sempre se aperfeicoando, buscando novos conhecimentos e aprimorando

sua acdo. Neste aspecto, 0 Al ainda, destaca que:
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“(..) as angustias dos professores alfabetizadores sdo
decorrentes das muitas teorias disseminadas academicamente
por tedricos e especialistas em educacdo, 0s quais, muitas
vezes, prescrevem (ou sd@o lidos como prescritores) o que cabe
ao professor desenvolver” (Al).

Nestas muitas teorias revelam-se 0s anseios em desenvolver uma pratica mais
concreta e que tenha menos possibilidades de erros. Por este motivo Valle (2011)
destaca que é importante que o professor alfabetizador rompa barreiras que possam
impedi-lo de desenvolver um bom trabalho. Pode-se destacar que o medo, o sofrimento,
as angustias, enfim, qualquer sentimento negativo, pose ser um entrave para a realizagdo
de um bom trabalho, por isso, ha necessidade deste profissional enfrentar diversos
desafios, que diariamente surgem em sua pratica.

No Al, os autores apontam que o professor, como um profissional, sempre
espera receber dicas, instrucdes sobre como exercer sua pratica “(...) o professor, de
fato, deseja, espera ter alguém para dialogar, discutir, refletir sobre seu fazer e sua
profissdo, mas ndo a ponto de esse outro Ihe impor, declarada ou legalmente, o0 que
fazer (...)". (AL).

A troca de experiéncias, aqui também é um fator que contribui para a melhoria
da acdo do professor alfabetizador e ele tem confianga nesta agéo, que o leva a dialogar,
discutir, refletir, enfim, preparar-se melhor. No decorrer dos estudos de Alferes e
Mainardes (2014) destaca-se a supervalorizacdo (dada por Schon) ao conhecimento
tacito, o conhecimento adquirido por meio das experiéncias, defendendo ainda a posi¢do
do professor-reflexivo, que busca na formacdo continuada um suporte para a melhoria
de suas agdes.

Nesta melhoria, portanto, alcancara maior suporte para vencer seus medos,
angustias, enfim, combater os desafios que diariamente possam Ihe causar algum tipo de
sofrimento.

Os Autores do A2 mostram o magistério como um trabalho que envolve
dificuldades, desafios, como um processo que sofre os efeitos de um isolamento
estrutural

“O magistério, um trabalho considerado facil, na verdade envolve muitas
dificuldades, que se refletem como desafios a formacdo de futuros

professores”. Em paralelo ao problema emocional, o magistério sofre
também os efeitos de um isolamento estrutural. (A2).
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Neste aspecto, Soares, Aroeira e Porto (2010) colocam que a formacdo de
futuros professores alfabetizadores sempre foi vista como um fator desafiador, pois a
propria crianga vive experiéncias que se modificam o tempo todo, com isso,
seguramente, irdo modificar também, a relacdo existente entre o professor e a pratica,
talvez este seja um dos elementos desse isolamento estrutural o qual cita os autores do
A2.

Né&o se pretende aqui defender os enunciados dos trabalhos analisados, mas sim,
evidenciar que as idéias presentes nestes, sdo encontradas em trabalhos que
fundamentam teoricamente o estudo, fazendo com que os dados se tornem
representativos.

Em se tratando de desafios, citando Névoa (2008), o A2 revela que

“A formaco dos professores continua hoje muito prisioneira de modelos
tradicionais, de modelos tedricos muito formais, que ddo pouca importancia a

essa pratica e a sua reflexdo. Este é um enorme desafio para a profissdo, se
quisermos aprender a fazer de outro modo” (A2).

Na linha de sofrimento vivenciada pelo professor estd a sua formacdo, pois
muitas vezes, essa realmente se prende aos moldes tradicionais de ensino, como
afirmam Campos (1995); Tozetto (2009); Soares, Aroeira e Porto (2010); Valle (2011);
Araujo e Reis (2014) entre outros.

Diante desta realidade, no A2, pode-se analisar outro desafio para 0 mestre
professor alfabetizador:

“Ao professor compete introduzir o grupo de jovens sob sua
responsabilidade no mundo cultural préprio de sua sociedade, procurando
combinar os estagios tdo distantes em que se situam ele, o professor e 0
grupo que chega cheio de energia, inteiramente aberto a todas as impressoes
que vém ao seu encontro e devem ser canalizadas para determinados pontos,

determinados objetivos, determinados produtos ou frutos, o que representa
um desafio para o mestre [...] (A2).

Soares, Aroeira e Porto (2010, p.40) refletem claramente sobre esta realidade,
indicam que esses jovens (criangas) sentem-se desafiados também, por isso “reformula
suas ideias e procura respostas mais seguras e cada vez mais préximas do conceito
alfabético da escrita”. Por este motivo, a situacdo se torna para o professor mais
desafiante, levando-o a pensar e direcionar melhor sua forma de agir, tornando-se mais
capaz para a realizacdo de sua pratica. Dai, mais uma vez acentuar a necessidade de
aprofundar seus conhecimentos por meio de uma formacdo continuada (ARAUJO;
REIS, 2014).
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Referente ainda aos desafios, os discursos académicos também apontam a

relagdo entre teoria e pratica/ Universidade e Escola:

“A facilidade aparente dessa tarefa cai logo por terra quando o professor
iniciante, cheio de conceitos e teorias, enfrenta sua primeira turma e
constata, ao final do ano, que ndo conseguiu ‘‘fazer aprender” sequer a
metade de seus alunos, quando consegue com essa metade... Ao se voltar
para a formagdo que recebeu na universidade, esse professor vai se
perguntar, talvez, mas por que ndo me ensinaram que a coisa se passa
assim? Como a coisa se passa ele so6 aprende ao passar pela coisa, ou seja,
quando assume a situacdo de trabalho, pessoal ou vicariamente, pelo contato
com professores em seu trabalho. O que continua a representar um desafio
ao longo do processo de formagdo oferecido pela universidade” (A2).

“O trabalho pedagdgico, pelas condi¢des objetivas em que é desenvolvido,
apresenta caracteristicas bastante desafiadoras. Uma Unica professora,
responsavel por um grupo de alunos precisa levar em conta as
caracteristicas de cada crianca, o tempo e o espaco disponivel, além do
conteido a ser ensinado em determinada série. Para desenvolver tal
trabalho, a professora terd que envolver as crianc¢as naquilo que deseja que
elas facam (A3).

Neste aspecto desafiador, a formacgdo do professor alfabetizador também se
processa em uma acdo aparente referente a sua pratica e a reformulacdo de seu
aprendizado, concretizado nas bases da universidade. No entanto, é conveniente abordar
que mesmo sendo a formacdo universitaria muito importante e a reflexdo continuada
emergente, para o aperfeicoamento do professor alfabetizador, as praticas de formacéao
que acontecem desvinculadas a esta formacdo também auxiliam a vencer os desafios
enfrentados nas escolas. Afinal, nem sempre o que a Universidade julga relevante
oferecer constitui uma necessidade sentida pelas escolas no processo de formacéo e
reflexdo (ALFERES; MAINARDES, 2011).

Portanto, se a formacado do professor é desafiadora para as universidades, o que
estas passam para este professor também pode ser um fator desafiador e nem sempre
favorecer a formacéo do professor-reflexivo.

Um professor capaz de reconhecer que as atividades diarias devem partir da
experiéncia de suas criancas, da forma com que elas reconhecem o mundo,
principalmente, fazendo-se um elo entre alfabetizacdo e letramento. Agdo que sé sera
capaz se o professor der oportunidade de a crianga “vivenciar, intensamente, atos de
leitura e escrita” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010, p.44).

Sendo assim, neste processo de vencer seus sofrimentos o A3, da a seguinte

sugestdo: “As tarefas ndo podem ser impostas de forma coercitiva, mas os mestres
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precisam trabalhar no sentido de obter o envolvimento real das criancas, desafio a ser
enfrentado tanto durante a atuagdo quanto no planejamento [...] ”. (A3).

Este envolvimento real das criancas € defendido por Soares, Aroeira e Porto
(2010) e Valle (2011) que explicam que elas devem, aos serem desafiadas a
alfabetizacdo, serem livres, atuantes e que o conhecimento destas parta do real do
concreto, enfim, de suas experiéncias.

Nos apontamentos das DissertacGes pode-se destacar que na D1, percebe-se que
o sofrimento ndo ocorre somente por parte do professor alfabetizador, mas também, é
vivenciado pela propria crianga, ou seja, “‘uma frequente necessidade de testes, avaliagdes
e cobrancas pode induzir e a tensdo e o medo do fracasso tanto no professor quanto na
crianca e desviar do verdadeiro objetivo dos atos de ensinar e de aprender de maneira
autonoma e emancipatoria” (D1).

O medo de ocorrer o fracasso escolar € algo muito evidente no processo de
alfabetizacdo, conforme aponta Campos (1995, p.15) que destaca o fracasso escolar
como “um fendomeno que sempre afetou a clientela das escolas publicas de periferia”,
mas que atualmente, tem passado a contaminar todas as escolas como um todo.

O medo de alfabetizar também é destacado na D2, na experiéncia dos relatos de
profissionais. Inclusive, relata o caso de uma professora (chamada Mariana) que estava
com medo até mesmo de realizar a pesquisa de seu estudo, temerosa em perder seu
cargo, caso nos relatos houvesse evidenciado algum problema em sua pratica.

O temor desta professora na D2 ressalta a inseguranga que muitos professores
alfabetizadores possuem no decorrer de sua pratica e que esta € um elemento desafiador
que pode, ser sim, fomento para a busca pelo aperfeicoamento profissional. Para isso,
Tozetto (2009) destaca na formacdo do professor a importancia pela formacéo
continuada.

Na pesquisa da D3 encontra-se como fator temeroso do professor alfabetizador a
dificuldade de aprendizagem, mas também tece criticas sobre a formacdo inicial,
destacando a necessidade de cursos de formagao continuada, pois “percebe-se que tem
sido uma formacdo que ainda precisa ser melhorada para que supram essas lacunas
conteudisticas”. Realidade que pode ser um dos principais fatores contribuintes para o
sofrimento do professor alfabetizador.

De modo geral, nos discursos de Al, A2 e D2 as teorias disseminadas
academicamente por teodricos e especialistas da educagdo provocam angustias nos

professores alfabetizadores.
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Em A2, percebe-se que muitos sdo os desafios vivenciados pelos professores,
como por exemplo, o isolamento estrutural em que realizam suas praticas, as emogdes
que envolvem essas praticas e que, na maioria das vezes, provocam angustias,
frustracOes, que levam a questionarem sua formacao na universidade.

Em A3, da se énfase as caracteristicas desafiadoras do trabalho pedagdgico,
apontando assim como nos discursos de Al e A2, os desafios que o professor
alfabetizador precisa enfrentar diariamente.

Em D2, analisa-se ainda, que “A dinamica de uma sala de aula é muito intensa e
cheia de demandas que parece impossivel a uma s pessoa. E necessario realmente se
organizar de tal maneira que tudo o que é importante seja cumprido” (D2).

Os discursos destacados anteriormente evidenciam a dependéncia a prescricdes
de como alfabetizar, 0 que, na maioria das vezes, provocam angustias e mostram
também que a falta de socializacdo na profissdo acarreta dependéncia em relacéo a essas
prescri¢des estabelecidas pelos outros, exigindo do professor alfabetizador um saber que
vai além de sua formacdo inicial e que lhe causa desgaste fisico e emocional,
caracterizando-o como um ser que sofre.

Cagliari (1998) afirma que ha um grande nimero de professores que procuram
em sua pratica profissional equilibrar o processo de ensino e aprendizagem, o que vai
exigir deste profissional uma formacéo inicial que lhe possibilite alcancar o objetivo
almejado.

E é essa exigéncia (social, pessoal, profissional) que na maioria das vezes
provoca angustias no professor alfabetizador, esse sentimento que pode ser positivo
levando este profissional a buscar novos meios para alcangar seu objetivo (alfabetizar),
ou negativo, fazendo com que ele seja visto como um ser que sofre.

Cagliari (2000) diz que alfabetizar significa lidar com a linguagem oral e com a
linguagem escrita, com a leitura e com a interpretacdo, é conhecer textos, escrevé-los,
aprender como se escreve, €, sobretudo saber relacionar-se com diferentes questdes
linguisticas; a esse respeito podemos constatar a importancia do professor alfabetizador
compreender o contexto amplo da alfabetizagdo (o que é, como funciona, de que
maneira ocorre, quais 0s mecanismos envolve) a fim de desempenhar sua préatica
profissional de forma relevante para seu educando e principalmente para si mesmo.

Percebe-se, assim, que um dos problemas apresentados nos trabalhos

académicos analisados é a suposta ma formacdo do alfabetizador, bem como sua
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incapacidade ou indisposicao (“angustia”) para estudar e suprir essas lacunas que

aparecem em sua formacao, ponto de confluéncia entre esses trabalhos.

4.1.2 Formacdo insuficiente

Em relagdo ao topico, “Formacdo Insuficiente”, nosso intuito é apontar, segundo
os trabalhos analisados, o professor como nao formado, como alguém que deve estar
sempre em constante processo de formacéo e aprimoramento de suas habilidades.

Sendo assim, vimos que os discursos académicos apontam a dependéncia do
professor alfabetizador aos parametros sobre como ensinar, 0 caminho a seguir,
referente a prética alfabetizadora capaz de levar o professor a “entender o processo de
construcdo pessoal do aluno” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010, p.42).

No Al, pode-se destacar a dependéncia de um modelo de referéncia para o

trabalho com a alfabetizacdo. Fato expresso no seguinte trecho:

“A incerteza de que caminho seguir, parece sugerir a necessidade de
estabelecer pardmetros sobre “‘como” se espera que se ensine. Ndo se trata
de um simples “siga o modelo”, mas o fato de haver um ponto de referéncia
pode representar, em principio, um auxilio para o professor que precisa
fazer algo e ninguém consegue lhe explicitar “como”. A grande queixa é a
falta de parédmetros para o ensino, que se evidencia desde o processo de
formacao de professores, em que a desvinculagdo entre teoria e prética se
revela na ndo apreensdo da praxis pedagogica [...] ” (Al).

Realmente, que método seguir, que caminho percorrer, para levar o aluno a se
alfabetizar. No momento da discussdo tedrica destacaram-se métodos diversos de
alfabetizacdo seguidos ao longo do tempo, destacando-se, ainda, o uso da cartilha. No
entanto, quando o professor alfabetizador se depara com sua préatica tém dificuldade em
saber qual o melhor caminho a seguir.

Uma das principais dicas de Soares, Aroeira e Porto (2010, p.44) esta na
mediacdo do professor para realizar com sucesso 0 processo de alfabetizacdo. Estando
este profissional “atento a possibilidade da crianga assimilar ou ndo uma informagao, de
compreender ou ndo a corre¢do de um ‘erro’. Sabera, assim, distinguir 0 momento e a
circunstancia em que é mais eficaz intervir no processo a partir de uma
problematizagao”.

Desta forma, percebe que ao alfabetizar o caminho a seguir esta no

conhecimento da crianca (da turma) que ira ser alfabetizada, para assim, tracar as
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estratégias conforme a proposta da escola. Dando o professor, oportunidade a crianca de
vivenciar diversos atos de leitura e escrita, sendo ele um mediador.
No entanto, o A2 faz referéncia ao aprendizado que o professor teve
inicialmente, sobre a tarefa de alfabetizar, conforme o trecho a seguir:
“A facilidade aparente dessa tarefa cai logo por terra quando o professor
iniciante, cheio de conceitos e teorias, enfrenta sua primeira turma e
constata, ao final do ano, que ndo conseguiu ‘‘fazer aprender” sequer a
metade de seus alunos, quando consegue com essa metade... Ao se voltar
para a formagdo que recebeu na universidade, esse professor vai se

perguntar, talvez, mas por que ndo me ensinaram que a coisa se passa
assim?” (42).

A prética é bem diferente da teoria, e nem sempre nesta aprende-se o suficiente
para alfabetizar. Quando o professor se depara com a sala de aula, com as criangas passa
a constatar que ndo aprendeu tudo o que precisa no decorrer de sua formacdo. Realidade
muito comum em diversas outras profissdes, onde os profissionais aprendem contetidos
e teorias, mas na pratica enfrentam outra realidade.

Por este motivo a necessidade da realizacdo da formacdo continuada para o
professor alfabetizador, “que precisa cada vez mais aprimorar sua pratica, pensando-a
coletivamente para o conhecimento de metodologias adequadas para a alfabetizacéo e o
letramento e os diversos fendbmenos que ocorrem na escola, impedindo que esse
processo concretize-se” (ARAUJO; REIS, 2014, p.4). Diante desta realidade, o
professor alfabetizador estard& melhor preparado para enfrentar as dificuldades diarias
frente a préatica pedagogica.

No A3, pode-se destacar sobre a formacdo docente, que:

“O trabalho docente ndo se caracteriza apenas como reproducdo, pois
mesmo que estejam presentes nas praticas pedagogicas saberes constituidos
em outras épocas da docéncia, as professoras e os professores modificam,
atualizam, alteram e criam novas formas de atuagdo” (A3).

Esta é uma das colocacbes mais acertadas, encontrada nos trés artigos, pois
reforca que o professor alfabetizador ndo deve se apegar apenas ao que aprende na
formacdo académica, mas deve modificar sua pratica, atualizando-se, alterando e
criando novas formas de atuagdo. O que se percebe aqui é que a formacdo é importante
e extremamente necessaria para a sua atuagdo como professor alfabetizador, mas ela néo
traz uma receita pronta, devendo este profissional atualizar-se, buscar novas formas de

atuacao.
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Os discursos apontam que a formacdo inicial nem sempre € suficiente para a
preparacdo do professor para atuacdo na alfabetizacdo. Quando isso ocorre, este
profissional deve ir em busca de uma formacao que Ihe possibilite exercer sua prética,
ou seja, a formacéo continuada.

No entanto, os estudos Al e A2 mostram que nem sempre esse tipo de formacéo
oferece ao professor alfabetizador mecanismos que Ihe permitam atuar relacionando
teoria e pratica

“Mesmo quando ha cursos de formagdo continuada, esses cursos nem
sempre envolvem uma concepc¢do de linguagem viva e interlocutiva e uma
concepcdo de teoria indissociada da pratica” (Al).

“Vimos, com Saviani (2009), em uma perspectiva historica, como a
formagéo oferecida pela instituicdo responsavel pela preparagédo de futuros
professores, a universidade, ndo conseguiu ainda equilibrar os componentes
tedricos e préticos, ou de forma e conteGdo, indissociaveis e imprescindiveis
a essa preparagdo”. (A2)

Na abordagem discursiva que os artigos tecem sobre a formacdo continuada,
percebe-se que esta, nem sempre atende as necessidades do professor alfabetizador. Por
isso, torna-se necessario tomar como referéncia o estudo de Soares, Aroeira e Porto
(2010) que destacam ser muito importante, que o professor alfabetizador, quando chegar
em sala de aula (depois da formacdo inicial ou continuada), busque primeiramente,
tomar o aluno como guia, valorizando seu saber, bem como suas vivéncias. Partindo
destas, mesmo que esteja de posse apenas das teorias, podera unir estas a esta vivéncia e
concretizar sua pratica, sendo o mediador do processo de alfabetizacdo do aluno.

De certa forma, o professor alfabetizador precisa sempre se reinventar, necessita
estar em continuo processo de formacdo e de aprimoramento. O Al, diante desta
realidade destaca que: “O professor que busca realizar um bom trabalho necessita
superar-se e reinventar-se constantemente”. (A2).

No estudo das dissertacdes, percebe-se que em relacdo teoria e pratica, como foi
Visto nos artigos, destaca-se a importancia da formacao do professor para enfrentamento
dos desafios.

No D1 encontra-se destacado que a formagao de professores “é essencial, pois
0s saberes docentes que emergem de seu cotidiano vem a ressignificar a pratica
alfabetizadora e incidir sobre esses numeros alarmantes, seja positivamente ou
negativamente, depende dos investimentos na formacgdo do profissional” (D1). Sem

duvida, a formac&o do professor alfabetizador € importante, pois ela é o ponto de partida
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para a acao docente, no entanto depende de cada profissional para que ela possa atender
as expectativas encontradas no processo de alfabetizagéo.
Ainda, pode-se acrescentar, conforme anélise a D1:
“O professor alfabetizador é um profissional em permanente processo de
formacao e de aprimoramento de suas potencialidades, um sujeito construtor
e (re) construtor de suas proprias aprendizagens. Sua formacdo, assim,
relaciona-se com suas capacidades, sua afetividade, seu imaginario, suas

descobertas, seus avangos e seus recuos, tudo isso entrelacado pela

fundamentagdo teorica que permeia sua pratica e, portanto, seus saberes”.
(D1).

Ao citar Novoa (1997) Pires, Ferreira e Lima (2010, p. 7) deixam evidente que

[...] o professor estd em constante processo de formagédo. A formagdo docente
deve ser continua. Assim, a formacdo ndo se constrdi por acumulagdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexidade critica sobre as préticas e de (re) constru¢do permanente de uma
identidade pessoal.

A reflexdo-critica é ponto referencial na preparacdo para a pratica do professor
alfabetizador. Inclusive, é por meio dela que o professor é capaz de realizar suas agoes,
independente, das dificuldades que procura superar. Inevitavelmente, a formacao nao se
faz de uma soma de cursos, mas sim, da qualidade na qual o professor alfabetizador vai
absorver o aprendizado, mediante a reflexdo de sua acéo.

O professor alfabetizador necessita conscientizar-se de que tem diante de si um
sujeito que pensa, constroi hipéteses e interpreta o0 mundo a sua volta “O professor
alfabetizador precisa ter clareza que tem diante de si um sujeito cognoscente, alguém
que pensa, constroi hipdteses, (re) constroi interpretacdes, que desencadeia acgdes e
constroi conhecimentos significativos”. (D1). O que também é frisado por Soares,
Aroeira e Porto (2010) destacando que a crianca é um ser completo e a0 mesmo tempo
incompleto, e que somente terd um trabalho positivo, quando o professor tratar o aluno
COmMo um sujeito pensante, capaz, inteligente, ativo e, logicamente, também desejante.

De modo geral, a forma tradicional de ensino ndo possibilita o processo de
construcdo do conhecimento por parte do aluno, realizando assim uma critica a esse

método

“[...] forma tradicional de alfabetiza¢do consiste em um método no qual o
professor transmite seus conhecimentos aos seus alunos, sem compreender o
que a crianca enfrenta antes de entender o verdadeiro sentido da leitura e
escrita. A metodologia utilizada baseia-se em juncBes de silabas simples,
memorizacdo de sons, decifracdo e copia, fazendo com que o aluno se torne
um receptor mecénico, pois ndo participa do processo de construcdo do
conhecimento” (D1)
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Por estar envolvidos em técnicas ainda tradicionais, muito educadores precisam
investir urgentemente em formacdes continuadas, cursos, enfim, realizar pesquisas, pois
como professor mediador “ele deve ter consciéncia de que seu papel ndo esta limitado a
dar licdes e a corrigir erros” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010, p.44). E de
fundamental importancia que a formacdo ocorra continuamente, para que em um
aprendizado sempre reciclado o professor saiba estimular seu aluno a compreender, a
questionar, a refletir, s6 assim, conseguira de fato estar alfabetizado.

A preparacéo para a alfabetizacdo da crianca requer diferentes estruturas didaticas,
assim como o desenvolvimento de um projeto com um cuidadoso planejamento,
visando desenvolver aprendizagens especificas que estdo voltadas para o ler e escrever.
Estas estruturas didaticas contém varias estratégias que devem ser organizadas em
funcdo das intencBes educativas esclarecidas no projeto educativo, sendo um
instrumento para o planejamento do professor.

Em um contexto direto devemos considerar que o planejamento do professor
quando se pretende alfabetizar esta ligado a itens importantes como: alfabetizar tem que
ser com amor, ter gosto pelo que faz; deve-se conhecer a realidade da crianca,
independentemente de sua classe social deve-se trabalhar com suas vivéncias, sua
cultura; deve-se considerar ainda haver um bom relacionamento entre professor e aluno.

Sobre a formacéo do professor alfabetizador, pode-se destacar no D2 que:

“Na formagdo de um professor alfabetizador, por exemplo, ensina-se tudo
sobre as novas teorias de alfabetizacdo. Como e por que uma determinada
teoria é melhor, quais s@o seus pressupostos e conceitos bésicos, o que é
alfabetizar nesta perspectiva, como deve ser uma metodologia que se baseia
nesta teoria, mas tudo lido nos livros e apostilas debatidas e esmiugadas na
sala de aula da universidade, e reproduzidas em avalia¢cbes como provas e
trabalhos, distante da sala de aula e das criangas que estdo aprendendo a ler
e escrever. E apos obter bons resultados nos trabalhos e provas, espera-se
que estes universitarios sejam capazes de assumir uma sala de aula e
alfabetizar todos os alunos. Porém, surgem ao novo professor indmeras
situacBes inesperadas em que ele tenta aplicar seu conhecimento tedrico e
ainda assim ndo consegue fazer com que muitas criancas aprendam a ler e
escrever. Essas situagdes ndo estariam previstas na teoria, seriam inéditas,
inusitadas, ou completamente atipicas?” (D2).

Percebe-se que, nem sempre, a formacdo do professor o prepara bem para a
concretizacdo de sua pratica. Afinal, sdo inimeras situacfes inesperadas que ocorrem no
decorrer da ag&o do professor em sala de aula. Por isso, pode-se afirmar que “a experiéncia
por parte do professor é que possibilitara o surgimento de uma atitude positiva em relacéo
ao processo de alfabetizacdo” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010, p.45).
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Neste aspecto, mesmo com a formacdo inicial, muitos professores ainda
apresentam dificuldades para alfabetizar e ndo sabem lidar com as diferengas que cada
aluno traz para o contexto da sala de aula

“[...] muitos professores ndo sabem o que fazer para alfabetizar,
especialmente os recém-formados e até mesmo alguns mais antigos. O maior
problema observado é a compreensdo de que “cada um tem seu tempo e seu
ritmo” de aprendizagem e que isso precisa ser respeitado. Os professores, de
um modo geral, introjetaram essa ideia por ndo saberem como lidar com as

diferengas; acham que ndo precisam ou mesmo ndo podem fazer nada
porque a aprendizagem depende unica e exclusivamente da crianga” (D2).

No D3, pode-se destacar que a formagdo do professor ¢ [...] “o que 0 acompanha
durante toda a sua trajetoria docente. E com ela que ele ir4 embasar suas praticas e ter
a seguranca para sua atuagdo” (D3). Em outro momento, a autora completa: “Saber
apenas os contetidos é bom, mas ndo € o suficiente para ensinar, mas ndo saber 0s
conteddos, ainda que se saiba como ensinar, € indcuo. Ndo se pode substituir um pelo
outro sem causar prejuizos educacionais”. (D3).

Ainda, na D3, pode-se destacar que:

“Uma formagdo deficitaria gera um professor com déficits. Um professor
com lacunas em sua formac&o, nédo alfabetiza bem seus alunos: Sendo assim,
raramente, ele tem a iniciativa de criar algo novo, de pensar sobre sua
pratica e pesquisar conteddos que possam dar outras solugBes para 0s
problemas que encontra em sala. Os raros profissionais que o fazem, que tém
essa iniciativa, que pesquisam materiais novos, novos meios ndo encontram
respaldo para sua busca”. (D3)

Pires, Ferreira e Lima (2011) afirmam em seus estudos que a formagdo inicial
realmente ndo atende as necessidades do professor alfabetizador. Realidade, que tem
sido observada nas escolas publicas de todo o Brasil, representada, por Castro (1995)
pelo fracasso escolar. Nao que a “culpa” seja da formacgao inicial, pois diversos outros
fatores (trabalho infantil; dificuldades de aprendizagem; falta de estimulo, entre outros)
tém feito com que o fracasso escolar se evidencie cada vez mais.

Em referéncia ao conhecimento linguistico, como o instrumento de trabalho para
os professores das séries iniciais, observa-se no D3, que nem sempre o profissional
possui esse conhecimento em sua pratica “No caso dos professores das séries iniciais,
seu instrumento é, acima de qualquer outro, o conhecimento linguistico. Porém nem

sempre o profissional tem posse destas ferramentas imprescindiveis para seu trabalho”.

(D3).
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Para Valle (2011) o conhecimento linguistico é o passo maior no decorrer da
acdo do professor alfabetizador, e se o professor ndo o tem, tera muitas dificuldades em
alfabetizar, além de ter que procurar melhor entendé-lo para poder concretizar sua acéo
pedagdgica.

No D3, observa-se ainda, que €& necessario que o professor alfabetizador
compreenda o porqué de inovar sua pratica, para que desta forma utilize diferentes
instrumentos que possibilitem que isso aconteca. No entanto, destaca-se que:

“Nao se pode querer do professor alfabetizador muitas inovacdes, aulas
maravilhosas e o uso de diversos materiais e meios, se ele ndo consegue ver
um porqué nisso. Sua formacgéo vem do que ele aprendeu quando ainda
estava na escola como aluno (e nas metodologias mais antigas, sem
preocupac¢des linguisticas maiores), vem também da sua formagdo
académica que, como visto acima, ndo o prepara satisfatoriamente e da
continuidade de formagdo através de cursos [...] ”. (D3).

N&o basta fazer por fazer, mudar por mudar, torna-se fundamental que o
professor alfabetizador compreenda a necessidade de inovar sua pratica. Para Aradjo e
Reis (2014, p.2):

[...] hoje, é fato que nossos alunos e o meio sociocultural em que vivem estdo
sempre em transformacdo, em processo de inovagdo, assim como as
ferramentas do letramento (géneros de textos, meios de comunicacdo) e,
nesse sentido, é indispensavel que esse processo vivo e dindmico seja levado
para o contexto de ensino-aprendizado e, consequentemente, fazer parte da
formacé&o do professor.

Estas transformacGes emergem na necessidade de o professor alfabetizador estar
acompanhando-as e se preparando para elas. Sendo assim, é de fundamental interesse
que busque acbes inovadoras, capazes de ndo so lidar com estas transformacbes para
“cativar” o aluno, de modo que ele possa estar estimulado a aprender. Soares, Aroeira e
Brito (2010) defendem a estimulacdo do aluno como um fator relevante para que ele
aprenda, ou seja, se alfabetize.

Enfim, analisando-se de modo geral todos os seis estudos, pode-se afirmar que
eles evidenciam muitos fatores e questionamentos sobre a formacdo do professor
alfabetizador, desafiando-o a sempre inovar sua préatica, sempre se reinventar. Conforme
0 Al:

“Ainda que as estruturas organizacionais das escolas e 0s curriculos permanegam
reféns da forma escolar, a entrada constante de novas geracgdes de alunos questiona
a racionalidade da atual preparagdo dos professores para o trabalho, mesmo
daquele que tem dado certo até aqui”. (A2).
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Além disso, os saberes acumulados ao longo da profissdo ndo sdo suficientes
para dar conta dos desafios diarios da profissdo e isso exige que o professor crie
alternativas que Ihe possibilitem cumprir sua tarefa. Afinal,

“[...] durante o exercicio da docéncia, professores e professoras deparam-se
com momentos em que os saberes acumulados ao longo da profissdo ndo séo
suficientes para atender as demandas trazidas por uma situagdo distinta,
seja ela decorréncia do encontro com um novo grupo de alunos (as), com
criangas que ndo aprendem no mesmo ritmo que a maior parte da turma,
com novas propostas de ensino, com a limitacdo de recursos etc. Nesses
momentos, 0s(as) docentes sdo desafiados(as) a criar alternativas para levar
adiante sua tarefa, encontrando diferentes formas de fazé-lo no contexto em
que estdo inseridos(as). Embora em varios momentos do trabalho
pedagégico a utilizacdo de saberes anteriormente construidos seja
necessaria a propria atividade cotidiana, ha situacdes nas quais esses

saberes se revelam insuficientes e desafiam os profissionais a encontrar
outras alternativas”. (A3).

Diante dos discursos apontados hé critica a formacdo tradicional, a falta de
conhecimento do professor alfabetizador, a necessidade de relacionar teoria e prética.
Questionam o que é o professor alfabetizador, abordam a falta de iniciativa em inovar a
prética ou falta de respaldo que Ihes possibilite essa mudanca. E, sobretudo, destacam a
falta de orientacdo, de incentivo ou mesmo condicGes para relacionar teoria e pratica.

Nos discursos de Al, nota-se uma critica aos cursos de formacao de professores,
que deixam lacunas que na maioria das vezes ndo sdo preenchidas nem mesmo através
da formacdo continuada; ponto de confluéncia com os discursos de A2 que também
apontam as falhas das universidades no que diz respeito a formacdo do professor
alfabetizador. Também os discursos de A3 que apontam situacdes desafiadoras ao
professor alfabetizador, resultado da formac&o deficitaria oferecida nas universidades.

Os discursos de D1 ao apontar que o professor alfabetizador é um sujeito
construtor e (re) construtor de suas proprias aprendizagens e precisa ter clareza que tem
diante de si um sujeito que pensa, constrdi hipoteses e conhecimentos, mostra seguir
uma linha tedrica positivista, enfatizando sua defesa politica e ideoldgica.

Enquanto na D1 o professor é um profissional em permanente processo de
formacdo e de aprimoramento de suas potencialidades, um sujeito construtor e (re)
construtor de suas proprias aprendizagens, na D2 o professor, por ndo saber lhe dar com
as diferencas, acaba se acomodando e aderindo a ideia de que a aprendizagem depende
unica e exclusivamente da crianca, retirando de si a necessidade de formacdo e

aprimoramento de suas potencialidades, ponto de divergéncia entre esses trabalhos.
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Nos discursos da D3 percebe-se uma confluéncia com a D1 ao destacar que
“uma formacdo deficitaria gera um professor com déficits ”’, dizendo que sendo assim
esse profissional torna-se incapaz de alfabetizar seus alunos; se difere dos discursos de
D2 ao apontar que “a formagao do professor € o que o acompanha durante toda a sua
trajetoria docente. E com ela que ele ira embasar suas praticas e ter a seguranca para sua
atuagao”.

Na D2 observa-se que a aprendizagem como um fator que depende Unica e
exclusivamente da crianca, enquanto na D3 analisa-se a relacdo existente entre o
dominio do conteudo e o saber ensinar, presentes na alfabetizacao.

Outro ponto de divergéncia é entre os discursos da D1 que critica a forma
tradicional de alfabetizacdo, dizendo que com esse método o aluno ndo participa do
processo de alfabetizacdo, apenas segue regras ja estabelecidas; D3 ndo critica
diretamente o método tradicional de ensino, mas diz que o que faz o professor
alfabetizador permanecer sempre com as mesmas atitudes, ndo inovar sua pratica e
acabar assim seguindo o método tradicional de ensino, se deve ao fato de ndo ver
sentido na inovacao de sua pratica, e também ndo se dispor dos mecanismos linguisticos
necessarios a mesma; No Al defende-se que o professor alfabetizador se prende ao
método tradicional de ensino devido ao fato de apresentar inseguranca com as
mudangas, ndo aceitar o novo por medo de inovar.

Na D1 hé critica ao método tradicional de ensino, em D3 ha critica a falta de
motivacdo do professor alfabetizador diante as mudancas e, em Al, nota-se a
inseguranca, as angustias do professor alfabetizador, como responsaveis por manter o
método tradicional de ensino.

Outro problema apresentado nos trabalhos analisados é a falta de
esclarecimentos que despertem o interesse e a compreensdo do professor alfabetizador
sobre a fundamental influéncia que exerce sobre a alfabetizacéo de seu educando.

Na D3 dizem os discursos que é de suma importancia o professor alfabetizador
conscientizar-se de que seu principal instrumento de trabalho € o conhecimento
linguistico, esse que possibilita alfabetizar de forma significativa cada educando.

De acordo com Geraldi (1997) a linguagem é o ponto de partida para produgdes
de sentidos em discursos, é ela que permite conhecer e interpretar o mundo e agir sobre
ele. Sendo assim destacamos como fundamental ao professor alfabetizador o
conhecimento do que é linguagem e seus mecanismos, fator essencial no processo de

alfabetizacéo.
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A esse respeito pode-se questionar se a formacdo inicial é suficiente para que o
professor domine os contetdos curriculares até a quarta série do ensino fundamental.
Conforme observou-se nos fragmentos retirados dos trabalhos analisados, é facil
detectar em varias escolas professores que ndo tiveram uma boa formacéo inicial e, por
isso, cometem falhas em sua préatica; professores esses que, muitas vezes, se mostram
despreparados para alfabetizar e acabam apenas transferindo conhecimentos, sem
despertar nos alunos a criatividade, a autonomia e principalmente a criticidade,
interpretados aqui como professores ndo formados.

Segundo Garcia (1991) a formacédo inicial de professores possui metas e
finalidades que incluem as dimensdes de conhecimentos, destrezas, habilidades ou
competéncias e atitudes ou disposi¢des que devem ser levadas em conta na formacéo do
professor alfabetizador. No entanto, caso essa formacdo inicial apresente lacunas, sera
necessaria entdo a busca deste profissional por um aprimoramento em sua formacao,
que Ihe possibilite alfabetizar, ou seja, a formagdo continuada.

Nota-se ainda, nos diferentes enunciados, que um dos grandes problemas
também na formacdo do professor alfabetizador ¢ a dependéncia do professor em
relacdo ao trabalho feito por outros, ponto que serd estudado no préximo item de

analise.

4.1.3 Dependéncia do professor em relacdo ao trabalho feito por outros.

Os enunciados destacam trés pontos importantes, com relagdo a dependéncia do
professor considerando o trabalho feito por outros. Sdo eles: politicas publicas (por
intervencdo do Estado); métodos de ensino; saberes construidos ao longo da pratica.

Iniciando sobre a referéncia as politicas publicas, alguns discursos enfatizam
estas como essenciais na pratica do professor alfabetizador. No entanto, a énfase maior
esta direcionada para a vertente de que o professor ndo é o Unico responsavel pela
universalizacdo da leitura e escrita. Talvez estes estudos partam na premissa
constitucional que afere ser a educagéo um direito do cidaddo e um dever do Estado e da
Familia (BRASIL, 1988, art. 205), para o destaque dessas politicas publicas.

Com relacdo a sequéncia dos estudos académicos analisados a referéncia as
politicas publicas, principalmente, frente ao enfrentamento do analfabetismo, pode ser
destacado o0 Al:
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“Necessita-se, portanto, de politicas publicas que possibilitem ao professor,
mais do que ser um facilitador do processo pedagdgico, promover de fato a
aprendizagem da leitura e da escrita, instrumentos fundamentais para uma
insercao social critica” (Al).

A experiéncia de Grazziotin, Waimann e Méndez (2010) também destaca a
importancia da elaboracdo e implementacdo de politicas publicas de educacéo,
principalmente, para a qualificagcdo do trabalho docente e consequente repercussao na
melhoria ou ndo da educacao, referente taxa de aprovacédo, evasao escolar e indices de
analfabetismo.

Em se tratando da formacdo do professor (politicas de formacdo continuada),
Alferes e Mainardes (2011, p. 11) destacam que elas “precisam estar articuladas a outras
politicas uma vez que a problemaética da aprendizagem e da construcdo da qualidade na
educacdo publica exige uma multiplicidade de acGes e intervengdes para além da
formagao continuada de professores”.

O Al também destaca a dependéncia do professor a métodos de ensino, a
prescricdes sobre como ensinar

“[...] os professores ndo estdo tdo perdidos assim. O que ocorre é que eles
acabam assumindo o ensino do modo como acreditam, e o ponto de conflito é
que nem sempre esse modo se identifica com a “prescrigdo” (de como
ensinar). [...] alguns professores, ao aludirem aos diferentes métodos,
direcionam as discussdes mais para 0s aspectos administrativos e politicos

dessas implantagdes do que para o conteudo e as insegurangas vivenciadas
ao “conhecerem” novos métodos” (Al).

Os diferentes métodos de alfabetizacdo existentes, muitas vezes levam a diversas
discussdes sobre como ensinar, qual o melhor método a ser adotado, enfim, até mesmo
sobre os aspectos administrativos e politicos envolvidos. Para Valle (2011) o método
escolhido é importante, e no campo do sistema de ensino, ele tem sofrido ao longo dos
anos diversas mudancas (analitico, sintético, misto entre outros). Fator que denota
necessidade de melhor conhecer a politica educacional da escola em que se propde
trabalhar, para assim, saber qual método a proposta pedagdgica julga oportuno e
concreto.

Considerando a dependéncia do professor alfabetizador (como um profissional
que ndo consegue sozinho realizar uma pratica que lhe possibilite alfabetizar) é
destacado no A2 a necessidade do auxilio de um profissional mais experiente que lhe

ofereca dicas sobre o que fazer em sua pratica.
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“O exercicio da ocupacdo dentro da sala de aula, entre quatro paredes,
reforca a ideia de uma autoformacdo, ou um desenvolvimento profissional
centrado predominantemente na pratica do dia a dia, nas licdes aprendidas
individualmente, ao procurar vencer os obstaculos enfrentados, contando
com a ajuda de um colega mais experiente ou recorrendo a lembranca dos
exemplos, dos “bons professores”, de sua prépria infincia” (A2).

Na busca pelo aprendizado continuo estes exemplos sdo importantes para que o
professor alfabetizador consiga melhor conduzir sua acdo pratica. No entanto, como
afirma Soares, Aroeira e Porto (2010, p.38) ndo se pode esquecer que ele é o mediador
da pratica, portanto, ndo “pode ser visto apenas como sendo um aplicador de pacotes
educacionais ou um mero constatador do que o aluno faz ou deixa de fazer”, ou
simplesmente, seguir uma pessoa mais experiente. Sem duvida alguma, este é
importante, mas ndo € o unico referencial, nem pode o professor alfabetizador ficar
dependente dele.

Neste aspecto, 0 A3, ressalta que:

“[...] had inumeras possibilidades de condugdo do trabalho pedagogico e as razées
que motivam as escolhas dos professores e das professoras estdo fundamentadas em
saberes construidos ao longo de suas experiéncias de formagdo e atuacdo. No caso
do trabalho docente, as condi¢bes materiais em que atua e também as
oportunidades de acesso aos conhecimentos sobre o trabalho pedagégico, as cién-
cias da educacgdo e também as experiéncias de outros educadores e educadoras sdo

elementos fundamentais para o processo de constru¢do de novas formas de atuagéo
por parte de professores e professoras” (A3).

A experiéncia, ou seja, 0s saberes constituidos na pratica, € neste caso, um dos
pontos relevantes para a acdo do professor alfabetizador, tdo importante, quanto o
método que ird utilizar. E por meio destas experiéncias que o professor ira se
“especializando” tendo maior dominio sobre sua préatica, sendo assim, capaz de realizar
sua pratica (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010).

Em referéncia aos saberes construidos ao longo da préatica, na D1 pode-se

destacar que:

“[...] professor ndo é o Unico que pode dar conta da universalizacdo da
escrita no contexto escolar e extraescolar. Ha muitos saberes envolvidos,
além dos docentes. Ha os saberes da escola como um todo, dos colegas, dos
amigos, da midia, da familia. Muitos sdo os saberes que circulam e que
fazem parte do cotidiano das criancas. Todos causam impacto nas
aprendizagens construidas. So pelos saberes do professor alfabetizador e
demais pessoas que constituem a escola, que se dao os sentidos e o0s
significados continuos aos conhecimentos historicamente construido” (D1).

O professor ndo caminha sozinho, ele deve estar amparado, por toda uma equipe,

pois é desta que novos saberes sdo concretizados, para que a pratica possa ser
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fortalecida. Na verdade, o professor € um aprendiz (SOARES; AROEIRA; PORTO,
2010) e, é na prética, em contato com outras pessoas que ele subsidia sua agdo
pedagobgica.

No D2, também, observa-se a referéncia de que o professor ndo esta sozinho e
que como tal, precisa da contribuicdo de alguém para articular teoria e pratica. Assim,

pode-se ressaltar que:

“Ao analisar os processos de mobilizacdo e de apropriacdo de saberes
tedricos por parte do alfabetizador, na sua préatica de sala de aula, pude
concluir que é necessaria a contribuicdo de alguém para ajudar o professor
na articulagdo entre teoria e pratica. Esse alguém deve ser uma pessoa
preparada para tal situacdo, que conheca as teorias e pesquisas mais
recentes sobre o processo de alfabetizagdo e que proporcione 0s momentos
de colaboragdo, reflexdo-critica e co-produgdo” (...) “O professor sozinho
ndo daria conta de fazer esse trabalho, a menos que tenha sido preparado
em sua formacgdo universitaria para ser pesquisador da prépria-agdo /...] .
(D2).

Os discursos da D2, também evidenciam que os novos paradigmas para a
alfabetizagdo acabam “‘aprisionando” o professor a um método de ensino, do qual, na

maioria das vezes, ndo consegue mais sair

“[...] os novos paradigmas para a alfabetiza¢do parecem ter criado
uma teia onde o professor se enrolou e ndo sabe como sair “Que fios
tecem essa teia? Penso em cada fio como um conceito a ter que ser
aprendido e apropriado pelo professor. Os fios que tecem as teias sdo
as teorias, como construtivismo, sociointeracionismo, letramento,
géneros textuais, ou do discurso, e mais recentemente consciéncia
fonoldgica, etc. e cada uma delas aponta ao professor a necessidade
de apropriacdo dos conhecimentos tedricos e mudanca de sua
pratica” (D2).

Teorias representam, portanto, a forma na qual sera conduzido o trabalho, pois
cabe ao professor estar ciente de que direcdo tomar. Neste aspecto, analisa-se a
necessidade de melhor compreender que método seguir, mas ao mesmo tempo, indica
que cabe ao professor apropriar-se de conhecimentos para que possa concretizar, na
pratica, possiveis mudancas (referéncia aos saberes oriundos da pratica).

Na mesma dissertacdo, também, € descrita a existéncia de inUmeros materiais
que dizem ao professor como agir em sua pratica profissional: “Muitos sdo os materiais
produzidos acerca dessas mudancas que ditam ao professor novas formas de agir e ele
vai ouvindo nos cursos, vai lendo daqui e dali e vai se apropriando como pode, porque

ndo tem tempo de “digerir” e precisa mudar” (D2).
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Este € um problema, para o professor alfabetizador, a falta de tempo, em
compreender melhor as mudancas que geralmente ocorrerem com relagdo ao processo
de alfabetizacdo. O aprendizado deve ser dindmico e consciente, pois “ler e escrever
envolve um processo continuo de construcao e reconstrugdo, com normas proprias do
codigo linguistico” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010, p.38). Desta forma, o
professor deve estar preparado para estas mudancas.

Por este motivo, a D2, destaca ser importante o planejamento dos conteddos a

ensinar, destacando que este envolve a dependéncia a outros:

“[...] planejar ndo é uma tarefa simples de apenas eleger algumas
atividades para trabalhar alguns contetidos. E antes uma tarefa
complexa que envolve dimensGes complexas e ndo da para deixar o
professor sozinho nesta caminhada. Este é mais um tipo de
conhecimento no qual o professor necessita de auxilio” (D2).

Valle (2011) faz referéncia ao trabalho do professor alfabetizador seguir de
forma eficiente um planejamento. Também, reforca o encontrado na D2, de que nédo é
uma tarefa facil planejar. Nao faz a dependéncia (de forma explicita) da necessidade de
o professor ter auxilio neste planejamento. No entanto, seguramente, pode-se destacar
que se trata de uma realidade concreta, pois ao planejar, um dos maiores contribuintes é
a propria proposta pedagdgica da escola (o professor estd de certa forma dependente a
ela).

Dos trés elementos analisados no fator dependéncia, a D3, faz referéncia ao
método (destacado como material) de ensino. Na verdade, descreve uma critica ao

material editorial, ao qual os professores se prendem em sua prética, dizendo que

“O mercado editorial ndo possui obras que tratem de questbes de linguagem
de maneira paradidatica. Até encontram-se obras teéricas, contudo, para
transp6-las didaticamente ao aluno exige-se tempo e conhecimento e criacao
de material especifico. Uma vez que se tem ciéncia do meio educacional, a
falta desses livros paradidaticos e do conteldo linguistico nos livros
didaticos deixa o professor sem muitos recursos. E uma crise sem muita
solugdo” (D3).

A falta de um material de ensino capaz de tratar as questdes de linguagem de
forma adequada € um ponto de grande discussdo. Talvez, até mesmo de controvérsias,
pois podera gerar por parte de uns, fator condizente com a realidade, mas por parte de

outros, ndo condizente. O fato é que, realmente, ainda, ndo ha bons trabalhos editados
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que possam suprir esta deficiéncia de mercado e, com isso, muitas vezes o professor ndo
se sente confortavel em alfabetizar.
No entanto, a prépria dissertagdo destaca como possivel solucdo, da dependéncia

ao trabalho feito por outros:

“[...] é preciso que o profissional da Educagédo possa lancar mao de todas as
ferramentas possiveis para, a partir da observacdo e de criticidade, agir nos
problemas encontrados e soluciona-los. Essa instrumentalizacdo do
professor se d& de varias maneiras, seja em objetos concretos (como
materiais didaticos, jogos educativos, papéis, espacos etc.), como em objetos
abstratos (a formacdo académica, formacdo em servico, leituras, atividades
culturais, dentre outros)” (D3).

Esses discursos destacados apontam a relagéo entre o saber do professor e outros
saberes, apontam ainda a falta de material adequado que possibilite a inovacdo da
pratica profissional, assim como a influéncia das politicas publicas na Educacdo Escolar
e a dependéncia a métodos pré-estabelecidos.

No Al, os discursos mostram a dependéncia do professor alfabetizador aos
colegas mais experientes e as suas proprias lembrangas do que ¢ ser um “bom
professor”, isso vai de confluéncia com A3, em que os discursos também ressaltam as
experiéncias de outros educadores como fundamental para a pratica do professor
alfabetizador; também nos discursos de D2 enfatizando que o professor alfabetizador
precisa contar com a ajuda de um profissional mais experiente que o auxilie em sua
pratica profissional, na articulacéo entre teoria e prética.

Os discursos da D1 apontam que na alfabetizacdo ha muitos saberes envolvidos
e que estes causam impacto nas aprendizagens construidas. Em relagdo a D3, os
discursos mostram a necessidade de o professor alfabetizador tornar-se critico em sua
atuacdo e buscar diferentes ferramentas que lhe permitam desenvolver seu trabalho,
enquanto em Al criticam a implantacdo de diferentes métodos de ensino, ponto de
divergéncia entre esses dois trabalhos.

Percebe-se assim, que os diferentes enunciados apontam a mesma ideia, que é a
dependéncia do professor alfabetizador em materiais, em saberes e métodos, nos
trabalhos feitos por outros.

De encontro a isso, enfatizam-se 0s conceitos de Soares e Cunha (2010) dizendo
gue muitos séo os fatores que questionam os saberes docentes, como por exemplo, o

avanco tecnologico, realidade dificil em sala de aula com nimero elevado de alunos por
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turma, educandos com diferentes realidades, provocando dependéncia deste profissional
ao trabalho feito por outros.

Ressalta-se ainda, que o0s saberes (académicos, profissionais e pessoais) que 0
professor possui podem auxiliar ou ndo a atuacdo deste profissional diariamente.

De modo geral, essa dependéncia do professor ao trabalho feito por outros, pode
sim auxilia-lo em sua pratica, no entanto, ndo deve ser o fio condutor desta, pois o
alfabetizador precisa buscar a propria autonomia para desenvolver suas ac¢ées, visando
de fato alfabetizar seus alunos.

No proximo eixo de analise “alternativas apresentadas nas produgdes
académicas sobre (e para) a formagdo do professor alfabetizador” destacam-se 0S
enunciados que evidenciam ‘“sugestdes” em relacdo a formagdo do professor
alfabetizador, prescrevendo dicas, orientagdes, opinides dos autores em relagdo a “boa”
formacdo do professor alfabetizador, ou seja, a formacdo que possibilite que os

educandos sejam de fato alfabetizados.

4.2 ALTERNATIVAS APRESENTADAS NAS PRODUCOS ACADEMICAS
SOBRE (E PARA) A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Neste momento do estudo foi possivel ver os discursos sobre a formacdo do
professor alfabetizador, apresentando alternativas aparentes que ressaltam,
primeiramente, a superacdo de modismos, sendo possivel o fortalecimento da pratica.
Para isso, 0 Al explica que é necessario que compreenda os conceitos de linguagem,

relacionando a sujeito e historia:

“[...] & na compreenséo de uma concepgdo de linguagem como interlocugéo,
focalizando sujeito e historia, que o professor alfabetizador podera superar
os modismos e se fortalecer enquanto socialmente responsavel pela tarefa
crucial de possibilitar a apropriacdo critica da leitura e da escrita
escolarizada” (Al).

A compreensdo da linguagem ¢é fator determinante segundo Valle (2011) para o
trabalho alfabetizador desempenhado pelo professor. Para Soares, Aroeira e Porto
(2010) no processo de alfabetizagdo é importante o aprendizado conceitual, mas
também, ter o aluno como ser participativo, pensante, capaz de construir 0 seu

conhecimento sobre leitura e escrita. Ambas realidades, vém mostrar que o professor
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alfabetizador pode superar modismos, realizando um trabalho pautado, tanto no seu
conhecimento, como no do aluno.

No Al, observa-se que hd uma critica a pratica docente, destacando-a como
acéfala®: “[...] entendemos que a prética docente esta quase acéfala, pois as teorias sédo
dela descoladas, cabe refletir sobre os processos de formacédo docente e formacao
docente continuada” (Al). Desta forma, chama-se para a discussdo da formacéo
docente (inicial e continuada), pois se a pratica ndo € positiva, também, ndo sdo
positivos os cursos de formacao recebidos pelos professores alfabetizadores.

No entanto, no A2, ha referéncia da importancia do curso de formacéo inicial,
destacando-se que: “Quanto melhor a formacao inicial, mais capacidade de resposta
reflexiva e de adaptabilidade” (A2). Além disso, percebe-se que 0 processo de
socializagdo na formagdo ¢é essencial para o professor alfabetizador, pois “ndo se pode
exigir atitude do professor isoladamente. Ela é fruto de um processo de socializa¢ao
que conta com os ambientes de aprendizagem de conhecimentos e aquisicdo de
habilidades, na formagdo e no trabalho” (A2).

Ainda, em referéncia aos discursos do A3, pode-se destacar que 0s saberes
docentes sdo instrumentos que possibilitam articular teoria e préatica

“[...] em uma sala de aula, quando se relinem uma professora e uma turma
de alunos, ha sempre certa originalidade nesse encontro, o que demanda dos
docentes a criacdo de formas especificas de intervencdo para aquele grupo
nas condi¢des do contexto. Nesse sentido, os saberes docentes apresentam
uma dimenséo criadora se os professores, de posse desse contexto, puderem
articular, de forma inovadora, o0s conhecimentos e as experiéncias
apropriadas ao longo de sua histéria de formacéo e atuacao e recombina-los
de outra maneira em funcdo das necessidades e possibilidades do
cotidiano”; “[...] professores(as) precisam lancar mdo dos saberes

disponiveis, mobilizando-os em favor dos objetivos tracados e modificando-
o0s nas circunstancias de atuagdo” (A3).

O saber do professor alfabetizador € ponto de grande importancia para a
concretizacdo de sua préatica, além disso, € partida para a concretizacdo da formacéao
docente. Atitude de reflexdo, que demonstra que o professor é constantemente desafiado
em sua pratica, e a partir destes consegue lapidar seu conhecimento (SOARES;
AROEIRA; PORTO, 2010). No entanto, € importante que mesmo sendo seu saber
capacidade criadora, os professores precisam tragar novas possibilidades de ampliar
seus conhecimentos.

Neste aspecto, aborda-se no A3, que:

° Acéfala — Sem inteligéncia, ou seja, desprovida de inteligéncia (DICIONARIO AURELIO).
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“[...] as prdticas pedagdgicas precisam ser conhecidas e estudadas para que
possamos compreendé-las mais do que avalid-las. A partir desse
conhecimento serd possivel construir propostas de intervencdo tanto na
organizacdo das escolas quanto nos programas de formacdo inicial e
continuada que estimulem a autonomia docente para construir formas
préprias de atuacdo que sejam fruto da atividade criadora dos(as)
professores(as) e ndo resultado da expropriacdo dos saberes docentes em
favor de modelos construidos em contextos alheios & cultura escolar onde
atuam” (A3).

No decorrer da pratica pedagogica € importante ao discutir a formacdo do

profissional da educagdo numa perspectiva problematizadora, que se perceba:

[...] a necessidade da construcdo dos saberes docentes, numa agao conjunta e
coerente da teoria com a pratica social. E de uma formacéo inicial e
continuada que estabeleca pontes de relacéo tedrico/pratica, ndo enfatizando
a pratica em detrimento da teoria, ou atribuindo um peso excessivo a teoria
(TOZETTO, 2009, p.1046).

A dosagem entre teoria e préatica, portanto, deve ser equilibrada para que em uma
acdo conjunta possam dar espago ao saber docente. Somente assim, o professor
alfabetizador poderd realizar sua acdo de forma estruturada e, tendo sempre, a
adequacao de sua pratica, conforme pode aprender por meio da teoria.

Ainda, considerando os discursos do A3, percebe-se claramente a seguinte
alternativa para o trabalho alfabetizador:

“Para realizar o trabalho de alfabetizagdo junto a alunos que vém de
diferentes experiéncias na Educacao Infantil ou que nunca frequentaram a
escola, as professoras alfabetizadoras precisam, entre outras atribuigdes,
auxiliar as criangas a se apropriarem das regras que dirigem a convivéncia
de um grupo no ambiente escolar e os combinados envolvidos na condugéo

do trabalho em sala de aula, além de construirem com elas a dindmica que
imprimirdo na abordagem dos contevdos” (A3).

Este é um trabalho, que deve ser evidente na acdo do professor alfabetizador,
pois na dinamica interativa deste com as criancas, estudos emergem de uma acdo na
qual ndo se pode perder de vista a funcdo comunicadora (SOARES; AROEIRA;
PORTO, 2010).

Em se tratando das dissertagdes frente as alternativas de agdo do professor

alfabetizador mediante sua formacéo, na D1, aponta-se que:

“Nas tramas da alfabetizagdo, estdo envolvidos métodos, praticas,
conhecimentos e habilidades. A amorosidade, a interacdo e dialogo
favorecem o ambiente da aprendizagem. A postura do professor ndo pode se
restringir somente a conteldos e técnicas, mas também, estar fundamentado
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nas emocdes, na convivéncia, no respeito, no dialogo e na colaboragéo entre
0s sujeitos. Vai além de decifrar signos, vai para o que chamamos de poder
transformador da educacéo quando acreditamos que para mudar a Historia
“[...] ler a historia é crucial. Por isso escrever e reescrever os textos é
essencial. Ler, escrever e reescrever os textos e a historia, enquanto sujeitos
da historia que somos tecendo- cada qual — os fios da trama [..]”
(KRAMER, 2010, p. 18) (D1).

O contato do professor com o aluno também vai influenciar na aprendizagem. O
professor precisa compreender o aluno, seus anseios, suas dificuldades e, ainda, suas
caréncias. Ele deve ter consciéncia também que a crianca deixa sua casa, familia, enfim,
seu mundo conhecido, e comecga a viver num outro mundo, bem maior, convivendo com
pessoas que pouco conhece e que na maioria das vezes lhes sdo indiferentes. Sabe
apenas que ird aprender a ler e escrever (GUERRA, 1989, p.23). Somente neste sentido
¢ que se pode realizar “as tramas” da alfabetizacao.

Neste aspecto, a D1, ainda, enfatiza que:

“Cabe ao professor alfabetizador ensinar e aprender a codificar, decodificar
e inserir os alunos nas aprendizagens que levam a utilizacdo da pratica
social da leitura e da escrita”; e que “[...] cabe ao professor alfabetizador
apresentar os contelidos e atividades de aprendizagem de maneira que os
alunos compreendam o porqué e o para que aprendam, compreendendo que
0 exercicio da cidadania exige o acesso ao dominio da lingua falada e
escrita (D1).

Neste caminho educativo, o “professor deve se posicionar no seu papel de
intelectual transformador e elaborar meios de despertar o interesse dos educandos pela
leitura, sO assim poderd contribuir para a construcdo de uma sociedade leitora”
(ANJOS; BARBOSA; FERREIRA, 2012, p.2599). E, por este motivo torna-se
necessario um compromisso continuo com uma acao pedagogica que procure ir além do
simples ato de favorecer momentos de leitura e escrita, mas de fazer destes um estimulo
para futuras leituras e escritas. Criando no aluno um gosto pela leitura e escrever, para
que ele possa ir além do que o professor Ihe oferece e vivenciar outros momentos,
principalmente, no campo da alfabetizag&o propriamente dita.

Nos discursos da D1, também se mostrou evidente, a importancia do periodo de

alfabetizacéo:

Principalmente no periodo da alfabetizacdo, o professor deixa sua marca,
pois esse é um periodo bastante significativo na/para a vida das criancgas. O
alfabetizador tem a responsabilidade de abrir as portas do conhecimento
acumulado historicamente as criancas, e isso precisa ser feito, respeitando
o0s saberes trazidos e entrelagando com os seus saberes docentes para que
possam se tornar a base do processo de apropriacédo da linguagem escrita”;
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“[...] o professor alfabetizador precisa construir junto com o aluno o
processo da escrita”; ressaltam o papel desse profissional na alfabetizac¢do
“Esse profissional precisa desenvolver uma prdtica pedagdgica que dé conta
da aquisicao desses conhecimentos que, a0 mesmo tempo respeite 0s tempos,
as individualidades, e as habilidades possibilitando que as criangas exercam
plenamente seu desejo de aprender a ler e escrever” (D1).

Afinal, Pellegrini (2001) enfatiza que alfabetizar ndo é somente ler e escrever,
ela vai aléem dessas competéncias, alfabetizar € tornar a mente clara e aberta para que os
conhecimentos aumentem e fluam com mais facilidade e amplitude diante do ensino e
da aprendizagem. E, diante desta realidade a leitura se torna um elemento enriquecedor
para que a alfabetizacdo seja concretizada.

Na D2, uma alternativa para a pratica do professor alfabetizador, seria que ele
organizasse seus saberes, ¢ para “organizar os saberes dos professores, seria necessaria
uma orientagdo em servico, em tempo real, para auxiliar na hora da ddvida e da
dificuldade” (D2). Orientacdo descrita por Valle (2011) ao ressaltar a importancia de o
professor ter uma equipe de base, para sustentar suas dificuldades, auxiliando-o0 na
tarefa de alfabetizar.

Sobre a formacdo em agéo, pode-se destacar na D2, dois pontos importantes:

“Os dados da pesquisa revelaram a necessidade da formacdo em agdo e de
pesquisas que tratem das questdes metodoldgicas. N&o é possivel pensar os
problemas da préatica longe dela. Alfabetizar exige, sim, a compreensdo de

muitos conceitos tedricos, especialmente hoje em dia, numa perspectiva de

considerar a crianga como um sujeito na constru¢do de seus conhecimentos”
(D2).

“[...] organizar o dia a dia de uma sala de aula é uma tarefa extremamente
delicada e essencial para garantir uma aprendizagem global as criangas.
Quando digo global, estou pensando em incluir no planejamento de cada dia,
semana e bimestre os elementos essenciais de cada area de conhecimento e
também elementos que nédo sdo ligados a contetidos, mas a formacéo pessoal
e social das criangas”; “N&o ¢ possivel fazer tudo de uma vez e se algo for
deixado de lado, alguma area fica “deficitaria”. Entdo o cuidado com o
planejamento é de fundamental importancia para um trabalho eficiente” (D2).

A formacdo adequada é de grande importancia para o trabalho do professor
alfabetizador, bem como a organizacao e o planejamento. Afinal, de acordo com Alferes
e Mainardes (2011, p.10) a formagao, “enquanto entendida como um processo continuo
e permanente de desenvolvimento exige que o professor esteja disponivel para continuar
aprendendo. Ao mesmo tempo, deve permitir que ele aprenda a refletir sobre suas
proprias acdes”. Acdes que devem ser tratadas com seriedade e formar para a pratica

diaria, um professor alfabetizador que se preocupe em aprender as teorias
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(metodologias), mas que também seja disciplinado e tenha cuidado com o planejamento,
para poder realizar um trabalho eficiente.

Assim, na D3, destaca-se também, a importancia do professor alfabetizador ter
uma boa formagdo, mas explica que ela “[...] deveria ser em servico, para gque 0
professor aprendesse na pratica como € possivel intervir nos ritmos e nas
individualidades que somam o grupo de alunos” (D2).

Na D3, ha também referéncia sobre a reflexdo da prética docente, destacando a
importancia do conhecimento da leitura e da escrita, como essenciais para que

alfabetizacdo se concretize de forma eficiente:

“Um professor que alfabetiza, entdo, para “iniciar” o individuo nesse
processo, precisa saber o que é leitura e o que é escrita (atos essencialmente
linguisticos) e varias questbes referentes a esse processo, e além disso, ter
conhecimentos suficientes, que o instrumentalizem a saber como ensinar
esses conteldos todos, uma vez que ler e escrever ndo sdo acdes apenas
mecénicas de decifragdo e codificacdo, mas também processos histéricos,
culturais e sociais” (D3).

Soares, Aroeira e Porto (2010) destacam leitura e escrita como sendo fatores
decisivos para o aprendizado do aluno frente a alfabetizacdo. Por este motivo deve o
professor ter 0 maior conhecimento possivel sobre como trabalhar ambas, para poder de
fato alfabetizar seus alunos.

E necessario ao professor alfabetizador “Como atos essencialmente linguisticos,
quem alfabetiza deve ter posse destes conhecimentos para ter seu fazer realizado de
maneira eficaz. E o instrumento principal do trabalho do docente o conhecimento
teorico e pratico de sua propria area” (D3).

Enfim, na D3, destacam-se alguns pontos relevantes, referente a esséncia da

alfabetizacéo e a formacéo do professor:

“Se a esséncia da alfabetiza¢do é o ensino de uma lingua, no caso o Portugués
brasileiro, as grades curriculares dos cursos de formacéo do professor deveriam ser
voltadas a esses contetdos e, dentro do que ja existe nesses eixos formadores de
docentes, as disciplinas deveriam na prética possuir contetdos linguisticos, uma vez
que a experiéncia (que tive em minha formacéo) demonstra serem apenas nomes de
disciplinas sem maior liga¢do com seu conteudo”; “Para que a alfabetizacdo seja
realmente feita por quem sabe o que faz e ndo por quem segue antigas tradigdes que
foram aprendidas desde quando se estava na escola ou por novas metodologias que
sdo impostas aos professores sem que estes saibam o porqué de estarem fazendo
isso, baseando-se apenas em resultados mostrados pelos videos e livros de
formagéo continuada, é preciso conhecimento linguistico. Mas o que ocorre desde
longa data é que esses profissionais contam com pouquissimas fontes desse
conhecimento, quando ndo, nenhuma” (D3).
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Nos discursos destacados, pode-se observar as concepcles pressentes em cada
trabalho, evidenciando a postura do professor em relacdo a jungdo entre teoria e préatica
e 0s componentes pessoais (emogao, respeito, colaboracao), o ensino e a préatica social,
0 respeito ao saber da crianca e importancia de uni-lo ao saber docente. Vimos que 0s
discursos apontam necessidade do professor saber ndo somente a teoria, mas, também, a
prética.

No Al os discursos apontam que € compreendendo a linguagem como fator de
interlocucdo, tendo como foco o sujeito e a historia, que o professor alfabetizador torna-
se capaz de possibilitar a apropriacdo da leitura e escrita escolarizada. Sendo assim, é
fundamental a compreensdo de que a linguagem perpassa pelo caminho da
alfabetizacdo, sendo compreendida aqui como um constante processo de interacdo
(BAKHTIN, 1995).

Vimos que para Bakhtin e Volochinov (1995), a linguagem é uma manifestacédo
linguistica e acontece sempre num processo dialdgico, envolvendo interlocutores que,
por meio da palavra (ainda que se reconhega a interagdo humana por meio de outros
signos também), revelam o posicionamento ideoldgico de sujeitos localizados
historicamente.

Os discursos do A2 enfatizam a importancia da formagéo inicial para o
desenvolvimento da capacidade reflexiva e de adaptabilidade do professor alfabetizador.
Apontam ainda que é no processo de socializacdo que a pratica deste profissional se
torna significativa. No A3, os discursos apontam a originalidade do trabalho do
professor alfabetizador como fundamental em sua pratica, o que abrange um trabalho
individual, especifico, envolvendo suas proprias experiéncias e conhecimentos
acumulados ao longo de sua vida. Destacam a necessidade do professor alfabetizador
auxiliar as criangas a se apropriarem de regras no contexto escolar e se apresentarem
preparados para mobilizar diferentes saberes a fim de alcancarem o0s objetivos da
alfabetizacéo.

Nos discursos de D1, pode-se destacar que a interacdo, o dialogo, a colaboragéo
entre 0s sujeitos, o processo de interacdo social, sdo essenciais a alfabetizagdo. E que ao
professor alfabetizador estd incumbido o importante papel de ensinar e aprender a
codificar, decodificar e inserir os alunos nas aprendizagens que levam a utilizacdo da
pratica social da leitura e da escrita. Também, nesta dissertacdo, ficou evidente que o
professor alfabetizador é um profissional que exerce grande influéncia na vida, na

formagéo da crianga, tendo a responsabilidade de inserir este ser no caminho do
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conhecimento linguistico, entrelacando som seus saberes docentes, construindo junto
com seu educando o processo de leitura e escrita.

Nota-se, no entanto, que os discursos de A2 e D1 possuem como ponto de
confluéncia a ideia de que a alfabetizacdo ocorre por meio de um processo de
socializacdo, de adaptabilidade do professor alfabetizador. E é neste aspecto que esses
dois trabalhos apresentam divergéncia com os discursos de A3 que enfatiza a
individualidade do professor como essencial ao processo de alfabetizagéo.

Destacamos assim que as relagdes sociais, a interacdo verbal, sdo os fatores que
possibilitam ao sujeito o apoderar-se da linguagem. Segundo Bakhtin (1995), é através
das interacOes sociais que 0 sujeito constroi suas concepgdes e diz também que 0 modo
de funcionamento real da linguagem deve ser compreendido como dialogismo, uma
forma particular de composicdo do discurso, como o principio constitutivo da
linguagem.

Embasados nos conceitos de Bakhtin (1995) e Geraldi (1997) entende-se,
portanto, a linguagem como fator que nos permite compreender 0 mundo e agir sobre
ele, e que nos oferece a oportunidade de nos posicionarmos frente a sociedade e dela
participamos ou nao.

Os discursos da D2 apontam a importancia da formagdo em acéo, de capacitar o
professor alfabetizador logo na formacéo inicial para que saiba realmente alfabetizar
seus alunos. Em, se tratando dos discursos da D3, pode-se destacar que o professor
alfabetizador precisa, necessariamente, saber o que € leitura e escrita, e todo contexto
que envolve esses fatores, e ter conhecimentos suficientes que lhe possibilitem ensinar
esse conteudo, ou seja, necessita possuir conhecimento tedrico e pratico de sua propria
area, conhecimento linguistico, ponto de confluéncia entre esses dois trabalhos.

O conhecimento linguistico, que envolve saber o que é a lingua, seu
funcionamento, sua estrutura, o que é linguagem, como funciona no processo de
alfabetizacdo, quais os mecanismos envolve, é essencial para o trabalho do professor
alfabetizador. Neste sentido Geraldi (1997) afirma que a linguagem, vista como
processo de constituicdo da subjetividade, tem o poder de marcar as trajetorias
individuais dos sujeitos, que se tornam seres sociais por meio da lingua que
compartilham.

Para se pensar em um trabalho com a lingua, é essencial considerar que 0s
sujeitos exercem fundamental influéncia sobre a linguagem e que esse trabalho deve ser

visto como fio condutor da reflexdo, considerando assim que existem acgdes que 0S
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sujeitos fazem com a linguagem, acdes que os sujeitos fazem sobre a linguagem e acéo
da linguagem (GERALDI, 1997).

Nos discursos analisados, percebe-se a necessidade do professor alfabetizador
conhecer o que é alfabetizar, o que € leitura e escrita e buscar construir com o aluno no
processo de aquisicdo dessas habilidades, os conhecimentos necessarios a sua formacao
inicial.

Portanto, o proximo eixo de andlise reflete as concepcdes de formacdo do
professor alfabetizador presentes nos discurso das producgdes, evidenciando assim a

opinido, 0s conceitos que cada trabalho traz em relacéo ao tema deste eixo.

4.3 CONCEPCOES DE FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR
PRESENTES NOS DISCURSOS DAS PRODUCOES ACADEMICAS

Em referéncia as concepgdes de formacdo do professor alfabetizador,
inicialmente, mostra-se com evidéncia, a questdo das falhas, desafios, dificuldades
enfrentadas pelo professor em sua formacdo. No Al destaca-se o termo desafio, no qual

pode-se destacar:

“O desafio nos cursos de formacdo de docentes alfabetizadores é deixar de
lado uma abordagem de linguagem escrita apenas como um sistema de
formas normativas, resultado da analise abstrata da lingua. O formador de
formadores podera auxiliar na constitui¢do do alfabetizador, ao articular
teoria e pratica de forma indissociada, ressignificando o saber
historicamente localizado e datado, que emerge nos enunciados docentes e
perpassam esse processo de formagdo” (Al).

Esta referéncia ao sistema de formas normativas é bem oportuna, pois realmente
é isto o que tem sido presenciado nas escolas brasileiras, resultando de fato nesta analise
abstrata. Inclusive “Dewey, propde a superacdo da formacdo nos moldes de um
curriculo normativo e de carater técnico-profissional” (ALMEIDA; BIAJONE, 2007,
p.291). Pode-se destacar uma concepc¢ado de formacdo do professor direcionada ao saber
técnico e tedrico, uma formacdo que acaba impedindo-0 de encontrar respostas para
situacOes inéditas em sua pratica (ALMEIDA; BIAJONE, 2007).

No A2, observa-se que a referéncia as concepgdes de formacdo docente, se
esbarram nas dificuldades em lidar com o tipo de conhecimento geral, que também, é

considerado no discurso do trabalho, como sendo um desafio:
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“As dificuldades ao lidar com o tipo de conhecimento geral na preparagdo
de futuros professores ha muito tempo representam desafio para a
universidade. De modo especial para as Faculdades de Educacéo e 0s cursos
de Pedagogia, responsaveis pelos cursos de licenciatura, onde se formam os
professores para as diferentes disciplinas do curriculo da educacéo basica.
Dentro desse cendrio ja se divisa uma separacdo essencial, com
consequéncias de grande alcance, até mesmo na constituicdo da identidade
profissional dos professores desse nivel de ensino” (A2)

Para Araljo e Reis (2014, p.4) é no processo de formacédo continuo e permanente
que “o professor atualiza-se, recicla-se, capacita-se e aperfeicoa-se. Ele se constrdi na
sua pratica, refletindo criticamente sobre suas a¢Ges pedagogicas, numa permanente (re)
constru¢do da identidade docente, participando ativamente do mundo que o cerca”.
Portanto, acertadamente estd o A2, ao destacar que é um desafio para as universidades
formar o professor, no entanto, hoje as divisdes das disciplinas, para uma formacéo
especifica, tm contribuido para a construcédo da identidade.

De certa forma, € por meio da formacdo (universitaria) que o professor
alfabetizador tera chances de melhor encontrar-se, definitivamente, construir sua
identidade. Enfrentando dificuldades sempre, inclusive ensinando e aprendendo ao
mesmo tempo.

Pois como se pode analisar no A2:

“Diferentemente de outras profissdes, nas quais o “servi¢o” pode ser feito, e
é feito em geral, pelo profissional e “entregue” ao cliente, que devera pagar
por ele, no magistério, como em algumas outras profissdes, como a
psicoterapia, o “servico” sé serd bem completado, ou seja, o trabalho sé
sera bem--sucedido, se o cliente fizer bem a sua parte. No caso do magistério
este € um aspecto essencial, ja que se ndo houver aprendizagem, por parte
do aluno, ndo foi completada a tarefa de ensinar, eixo central do trabalho do
professor”; “A pesquisadora portuguesa Maria do Céu Rolddao (2007)
encontrou uma forma muito apropriada para expressar essa dificil relacao,
ao sugerir que o trabalho do professor ndo é propriamente ensinar, mas
fazer aprender. Fica assim bem indicada a delicada dependéncia do
professor em relagcdo aos seus “clientes” (A2)

No decorrer da pratica educativa podemos observar, parafraseando uma das
premissas da Logosofia, de Cabral; Coelho (2006), que “Ninguém ¢ tdo grande que ndo
possa aprender, nem t40 pequeno que ndo possa ensinar”. E assim que sempre agira a
pratica educativa, o professor alfabetizador ao mesmo tempo em que ensina aprende,
aluno e professor trocam diariamente saberes, e estes se constituem em uma busca
constante de aprendizagem e de valores que estdo amplamente ligados a uma educagéo

mais sélida e forte, que vise ndo s6 contetidos, mas sim todos os que fazem parte dela. E
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assim, que se pode destacar esta dependéncia do professor alfabetizador com os seus
“clientes”.
No A2, também, pode-se destacar a critica relacionada a formacao inicial rapida,

que ndo aborda a relagéo teoria e préatica

“[...] é preciso atentar para o risco de uma formagdo inicial aligeirada. A
universidade, que assumiu para si a formacao profissional, tem sido acusada
de academicismo e falta de atencéo a preparacdo para o trabalho real.
Nota-se uma tendéncia a apressar a formacao inicial e deixar a preparacao
para o trabalho ao encargo das préprias escolas, em servigo e de forma
continuada” (A2).

Tozetto (2009), em seu estudo demonstra preocupagdo com a formacéo do
professor alfabetizador e destaca que para vencer os dilemas enfrentados (como este
aligeiramento da formacao) é de fundamental importancia que o professor seja mais

critico e reflexivo. Afinal, para a autora:

[...] a reflexdo é um possivel caminho para a construgdo de um profissional
intelectual critico. A reflexdo na préatica docente favorece a evolugdo continua
do educador. O professor percebe que ndo pode enfrentar todas as situacdes
em sala de aula recorrendo aos conhecimentos técnicos e/ou pedagdgicos,
sentindo a necessidade da reflexdo na acéo e sobre a sua acdo (TOZETTO,
2009, p.1047).

Esta reflexdo, ou seja, o professor reflexivo é base, para o enfrentamento de
muitos problemas presentes na formacéo docente, inclusive, o0 A2 destaca a importancia
da inteleccdo reflexiva na formacdo deste professor, assegurando que a universidade, ou
seja, na formac&o inicial tem as bases para que esta possa realmente, auxiliar o professor

alfabetizador, na sua acéo diaria.

“Vemos na formagéo inicial, oferecida pela universidade, bases para uma
inteleccdo reflexiva das experiéncias e vemos no professor e seu trabalho a
real possibilidade de articulacdo entre o que se espera que os alunos
aprendam e as estratégias para conseguir isso. Nao excluimos, ao contrario,
incluimos como componente fundamental para sua formacdo o preparo
oferecido pela universidade, com o conjunto de conhecimentos sobre teorias,
conceitos, métodos, estratégias, recursos, enfim, tudo o que se refere ao
campo educacional que o futuro professor deve conhecer” (A2).

De certa forma, os saberes transmitidos sdo muitos e é por eles que o professor

alfabetizador iré se preparar para a concretizacdo de sua pratica. Saberes estes,

[...] construidos nas relagbes interativas, pois ao mesmo tempo em que se
ensina se aprende, cabendo ao professor adquirir conhecimento suficiente
para analisar e selecionar quais os saberes que realmente contribuem para
uma pratica que atenda a complexidade do espaco da sala de aula”
(TOZETTO, 2009, p. 1047).
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Nas relac@es interativas os saberes sdo construidos, nestas o professor é capaz de
aprender, compreender e constituir sua pratica, de modo a analisar e selecionar os
saberes que possam contribuir para um trabalho com maior qualidade. Imensamente,
importante, ¢ a formacdo inicial que lhe possibilita os primeiros saberes, mas € na
vivéncia diaria que eles sdo ampliados, originando um maior poder de acéo, frente a sua
profissao.

Neste aspecto, o A2, destaca a formacdo inicial e sua relacdo com a
“profissionalidade” do professor, destacando-a como caminho para que este profissional

possa intervir como agente do processo ensino-aprendizagem:

“A profissionalidade estd relacionada as contribuicées especificas do fator
trabalho. Tem a ver com a capacidade de o professor intervir como agente
ativo no processo de ensino-aprendizagem, diz respeito ao saber fazer e ao
saber interpretar 0 que acontece nesse processo. Ela pbe em jogo a
dimensdo afetiva e talentos pessoais, de um lado, e a constru¢do social do
trabalho do professor, de outro” (A2).

Esta construgdo social do professor, também é refletida por Aradjo e Reis (2014)
que destacam ser por meio da educacgdo continuada que o professor podera desenvolver-
se na sua pratica, abrangendo a construcdo social, bem como incorporando o pessoal e 0
institucional.

Também, na formacdo dos saberes da formacgdo docente, 0 A2, também destaca
as experiéncias vividas no decorrer da pratica imprescindiveis para a construcdo da sua
profissionalidade, destacando que: “As experiéncias que o professor teve como aluno,
desde as séries iniciais da escola basica, contribuem para construir sua
profissionalidade” (A2).

No processo de formacdo docente, bem como em sua préatica (principalmente,
nas vivéncias) o professor alfabetizador ainda, se defronta com diversos tipos de
dificuldades e problemas, o que é comum em qualquer profissdao. No entanto, como €
bem colocado no A2, a preparacdo universitaria, lhe garantird saberes que serdo

benéficos a convivéncia no trabalho. Assim, esta expresso neste artigo:

“Apesar das dificuldades e problemas, enfrentados em qualquer profisséo, o
trabalho real do professor encerra tanto possibilidades, quanto limites. Os
futuros professores, em sua preparagdo na universidade, se beneficiardo com
a convivéncia com esse trabalho, pelo qual podem conhecer de perto
possibilidades e limites e ainda caminhos ja tracados pela pratica de
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professores experientes, o que constitui parte integrante de sua formagdo”
(A2).
Sem ddavida alguma a universidade é ponto de partida para o professor

alfabetizador construir sua pratica. Os saberes adquiridos nesta formacéo irdo de forma
util e coerente trazer-lhe maior confianga para suas acdes praticas em sala de aula
(TOZETTO, 2009). No entanto, parafraseando o A3, pode-se ressaltar que:

“[...] a pratica docente ndo é reprodugdo passiva da formagdo profissional
ou das normas oficiais. A diversidade de praticas concretas nas escolas, a
heterogeneidade de solucbes aos problemas da instituicdo e a variedade de
formas de ensinar demonstram que o processo de construcdo do saber do
magistério é seletivo e inclusive inovador” (A3).

A prética docente ndo reproduz a formacdo profissional, ou seja, ela vai muito
além do que se aprende na teoria. Como afirma Valle (2011), a préatica amplia 0 que o
professor aprende no decorrer de sua formacdo, dando uma forma mais concreta as
teorias trabalhadas no decorrer dos estudos académicos. Como afirma, ainda, Alferes e
Mainardes (2011, p.7) “na formagdo dos professores, estes se apropriam dos
conhecimentos tedricos e quais seriam esses conhecimentos que norteardo a sua
pratica”.

Também, o A3, ressalta que a pratica docente ndo se resume a reproducao de

modelos de ensino

“[...] a prdtica docente no cotidiano ndo se caracteriza apenas como reprodugao de
modelos ou propostas utilizadas por outros profissionais” (...) “h& inimeras
possibilidades de conducdo do trabalho pedagdgico e as razfes que motivam as
escolhas dos professores e das professoras estdo fundamentadas em saberes
construidos ao longo de suas experiéncias de formagao e atuagdo” (A3).

Esta pratica, portanto, vai muito além dessa reproducdo, pode-se assegurar que a
formacao préatica do professor [alfabetizador] acontece:

[...] em seu dia a dia, nas suas a¢Oes pedagogicas, pois, no cotidiano escolar,
ocorrem inimeras aprendizagens, descobertas do novo, didlogos e trocas com
outros profissionais e alunos, o que configura uma forma de aprendizagem do
docente em pratica. Destarte, o professor ndo é um sujeito neutro, seus
saberes experienciais e cientificos devem ser valorizados, sua formagdo deve
ser articulada com sua vida pessoal e a relagdo tedrica e pratica (TOZZETO,
2009, p. 6).

Desta forma, quando a discusséo é sobre a formacao do professor e seus saberes,
pode-se primeiramente, assegurar, diante de tudo o que foi exposto no estudo do A3 que

a pratica diaria é de sua importancia para seu aprendizado, principalmente, por envolver
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situacOes cotidianas que representam o seu trabalho em sala de aula. Pode-se destacar
ainda, que sua pratica ndo é uma reproducdo do que aprende em sua formac&o, pois ele
ndo é um sujeito neutro, mas sim é um ser com saberes diversos, experienciais e
cientificos, articulados a sua vida pessoal e formacéo tedrico-pratica. O professor
alfabetizador deve ter consciéncia, portanto, de que é um ser capaz, repleto de saberes
proprios e deve pautar-se além das teorias, na suas experiéncias diarias. SO assim, 0s
saberes docentes serdo construidos de forma coesa e dando-lhe capacidade maior de
acao-reflexdo.

Enfim, sobre os saberes docentes a formacdo de professores, encontrados nas
dissertagdes, pode-se citar na D1, a relacdo da formagdo docente como fator essencial
para a construcao dos saberes:

“[...] a formagdo de professores é essencial, pois os saberes docentes que
emergem de seu cotidiano vem a ressignificar a prética alfabetizadora e
incidir sobre esses numeros alarmantes, seja positivamente ou
negativamente, depende dos investimentos na formag&o do profissional. Nos
atuais contextos de alfabetizacdo fica evidente a necessidade de formacdo
desse profissional, exige um repensar docente mais sisteméatico e
aprofundado principalmente apés a implantacdo da progressdo continuada
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Para que esse desafio seja vencido
na sua totalidade deve ocorrer uma reorganizacdo do planejamento, da
avaliacdo, da pratica pedagdgica como um todo, capaz de oferecer ao aluno

espacos, situacdes e condicdes que possam mediar a construgéo da leitura e
da escrita” (D1).

A formacdo docente bem como a construcdo dos saberes necessarios a pratica do
professor alfabetizador destaca uma caracteristica importante para o profissional
repensar e o reorganizar a pratica de forma a oferecer melhor qualidade de acdo (tendo
resultado a melhoria da qualidade do ensino). Como afirma Soares (2008), esta
formacdo deve ser especial, principalmente, para os trabalhadores da escola publica,
pois nela ha uma crescente e gradativa desqualificacdo profissional, o que enfraquece,
de certa forma, o ensino brasileiro.

Ressaltando os saberes docentes e considerando esta qualificacdo de qualidade,
pode-se destacar na D1, o importante papel do professor alfabetizador no processo de

aquisicao das habilidades de leitura e escrita:

“O modo como o professor conduz seu trabalho é determinante para que a
crianga construa conhecimento sobre o objeto escrito e adquira habilidades
de como fazer uso efetivo da leitura, da escrita, da interpretacédo e do uso
destas diferentes habilidades nos diferentes meios”; “Freire aponta que
[...] “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1996, 44). Ainda nessa perspectiva
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salienta que o professor sempre deixa sua marca. “O professor autoritdrio, o
professor licencioso, o professor competente, sério, o professor
incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio,
burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua
marca.” (FREIRE, 1996, p. 73)”; “As concepg¢des que o professor
alfabetizador tem definem sua pratica pedagogica no processo de ensino da
leitura e escrita. Pensando que a pratica pedagdgica requer uma
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola e da sala de aula o educador
alfabetizador precisa perceber e conceber o processo de alfabetizacdo na
I6gica da diversidade, da autonomia, de um (re) olhar sobre concepgdes de
ensino e de avalia¢do” (D1).

Freire (1996) destacado na D1, traz em seus estudos importantes reflexdes sobre
os saberes da pratica docente. Desta forma, o autor trabalha suas ideias relacionando-as
com os saberes, ou seja, com a forma de educar demonstrando as aparéncias e as formas
de educar necessarias para uma pratica educativa mais consciente e digna que esteja
voltada para uma educagédo de qualidade, onde os educando sejam pessoas firmes em
seus propdsitos, e criticas em suas consideracdes, e ainda, demonstram que o verdadeiro
educador € aquele que procura estar sempre atualizado diante a sua pratica e diante 0s
saberes necessarios para bem ensinar.

Freire (1996, p.52) ainda diz que “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento” e,
completa que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua propria produgdo ou sua constru¢ao”. E para que essas possibilidades acontecam é
necessario que haja no ensino humildade, tolerancia, luta, conviccdo nas mudangas,
reconhecer o que estd acontecendo, respeitar o que o educando ja possui.

Ensinar, porém sem conhecer o verdadeiro objetivo de estar ensinando é
desconhecer a verdadeira educacdo. O ser humano é o centro das transformacdes e a
fonte geradora da sociedade, é a condi¢do humana deveria ser assim o principal objetivo
de todo o ensino, ndo 0s meios curriculares, os contetdos pragmaticos ou a ideologia do
ato de educar para formar. Assim é a verdadeira educacdo, que tem o homem como
agente ativo e ndo passivo. Um homem auténtico, ndo por formacdo, mas pela
verdadeira esséncia que existe dentro de si mesmo.

Diante desta realidade, pode-se destacar ainda na formacdo do professor
alfabetizador e a mudanca de postura profissional, na D1, que destaca:

“Ha tempos vem se discutindo sobre a possibilidade e a necessidade do
redimensionamento da formacao do professor alfabetizador. Sabemos que o
mesmo precisa mudar sua postura profissional, pois hoje a concepcéo social

do alfabetizado é outra. O que se requer de um sujeito alfabetizado na
atualidade é diferente do que em meados do século 20. Hoje muitas
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habilidades precisam ser desenvolvidas, pois 0s usos sociais da escrita no
mundo contempordneo, exige uma complexidade cada vez maior” (D1).

O saber docente deve ser parte da acdo do profissional alfabetizador, por isso a
necessidade de compreender a realidade atual, ndo se prendendo a moldes, métodos e
teorias passadas. O aluno hoje é, realmente, diferente do de vinte anos atras, bem como
a realidade que o circunda. Portanto, novas habilidades precisam ser desenvolvidas, por
isto os saberes docentes devem ser trabalhados de forma atual, dai a importancia de
destaca a formacéo do professor (inicial e continuada) como um fator diferencial.

Soares, Aroeira e Porto (2010) acreditam que a forma de trabalhar a
alfabetizacdo hoje ¢ bem diferente de anos atras, pois hoje as criangas vivenciam
experiéncias diferentes, estdo rodeadas de tecnologias diversas, e tém mais contato com
o “mundo” letrado. Desta forma, o professor alfabetizador, mediador de seu
aprendizado, deve ao alfabetizar estar bem preparado para bem fazé-lo, bem como ter
como meta de acdo o respeito pela realidade do aluno, suas vivéncias e seu
conhecimento de mundo.

Desta forma, na D2, encontramos uma exemplificacdo sobre como deve ser

concretizada esta préatica alfabetizadora:

“Para aprender a tocar piano, ndo basta eu saber teoricamente como é um
piano, onde ficam suas teclas e conhecer toda a teoria musical. Eu preciso
tocar no instrumento, sentir o peso das teclas, coordenar movimentos de
olhar uma partitura e tocar as teclas ao mesmo tempo, depois sentir a
musica, sua melodia e harmonia enquanto toco; para isso é preciso muita
pratica. Agora vamos pensar em alfabetizar: ndo basta conhecer as teorias
de alfabetizacdo, eu preciso das criancas, de conhecé-las, senti-las, saber o
que pensam e o que fazem em relacdo a escrita, saber intervir diante do que
produzem, enfim, tal como para tocar piano, eu preciso praticar. O pianista
precisa de um professor por um bom tempo. Até ter condi¢cdes de caminhar
sozinho. O professor alfabetizador precisa de um formador também por um
bom tempo, até ter condi¢bes de prosseguir sozinho ou quem sabe até se
tornar um formador” (D2).

Conhecer as criancas € fator diferencial no momento de alfabetizar uma turma.
No entanto, “o professor precisara de um dominio consciente de conteudo tedrico, o que
envolve, além do conhecimento da leitura e da escrita e suas correlagbes com outras
ciéncias” (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010, p.43), mas precisa além de tudo,
“conhecer bem as criangas com que esta trabalhando, pois s6 assim, conseguir alcangar

resultados positivos, gerando uma evolucdo do processo de conhecimento dessas
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criancas e conseguindo assim alcancar seus objetivos (SOARES; AROEIRA; PORTO,

2010; VALLE, 2011).

Diante desta realidade, considerando os saberes e a formacdo docente, na D2,

sdo apresentadas algumas sugestdes sobre 0 que o professor necessita para alfabetizar:

“O que um professor precisa, entdo, saber hoje para alfabetizar? Ele precisa
compreender a psicogénese da lingua escrita, conhecer e identificar os niveis
de escrita para diagnosticar as criancas, ele precisa saber intervir de acordo
com cada nivel para levar a crianga a construir e reconstruir suas hipéteses,
precisa entender sobre linguagem nas perspectivas construtivista,
sociointeracionista e do discurso, precisa letrar, precisa trabalhar na
perspectiva dos géneros textuais, precisa entender a alfabetizacdo como
processo discursivo, precisa entender de psico-linguistica, sécio-linguistica,
linguistica, precisa [...] ” (D2).

Soares, Aroeira e Porto (2010, p.48) destacam que para alfabetizar o professor

deve compreender bem a leitura e escrita e, mais ainda, como trabalha-las. No entanto,

desta que para as descobertas (de leitura e escrita) incorporadas nos conhecimentos,

deve-se destacar que elas ndo ocorrem de forma espontanea e nem naturalmente, pois

“dependem de informantes, tais como familiares, colegas, professor e de situacdes em

que as informagdes sao contextualizadas”. Desta forma, nao se pode deixar de destacar

que todos os agentes do processo educativo sdo muito importantes para a construcdo do

saber linguistico, para a compreensdo da leitura e escrita. Portanto, o professor nédo

alfabetiza sozinho.

Por outro lado, também encontra-se na D2, criticas a formacao docente oferecida

aos professores:

“[...] em trés ou quatro anos de curso e em um ano de pdos-graduacao ou em
pequenos cursos de formacéo fora da sala de aula, onde se discutem as
teorias, ndo ha tempo para se apropriar e agir de acordo com tantas
vertentes. Por isso os saberes ficam fragmentados, os professores aprendem
um pouco de cada coisa e se formam em “generalidades’; “Enfim, podemos
observar que é muito f4cil constatar o que (ndo) sabem e fazem as
professoras, mas oferecer auxilio para que “corrijam” 0s equivocos ou se
apropriem das concepcles e praticas mais proximas dos conceitos obtidos
pelas pesquisas ndo esta presente na maioria das produgdes sobre o
assunto”; “[...] pude perceber a necessidade de repensarmos a formagdo
dada aos professores brasileiros, pois, atualmente, temos tido muitas
denlncias da mé atuacdo do professor nas escolas de Educacdo Baésica,
pelos resultados obtidos nos Indicadores Nacionais. 1sso revela uma
condicao generalizada entre os professores, ndo saber lecionar, assim sendo,
podemos deduzir que existem problemas na formacgdo desse profissional,
que, segundo Shon (2000), ndo € o caso Unico dos profissionais da educagéo,
mas de profissionais de todas as dreas” (D2).

Tozetto (2009, p. 6) destaca que os cursos de formacédo ainda deixam a desejar,

mas seguramente, tomando por analise a formacdo continuada, destaca que ainda, s&o o
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caminho para “para auxiliar o professor em seu trabalho docente, proporcionando a
reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, o conhecimento de novas metodologias,
atualizacdo frente as mudancas no ambito educacional”.

No entanto, nada impede que o professor alfabetizador busque outras formas de
aprendizado, estudando constantemente, informando-se, analisando melhor sua prética,
verificando pelos erros os melhores caminhos. Valle (2011, p.109) explica que cabe ao
professor estar em constante aprendizado, pois ele “deve ser um profissional diferente
daquele do tempo em que se alfabetizada com métodos”.

Por este motivo, tornou-se importante ressaltar um trecho encontrado na D2,
sobre a necessidade do professor alfabetizador compreender de fato como ocorre 0

processo de alfabetizagdo:

“Compreender como ocorre o processo de alfabetizagcdo, o que
fazer quando uma crianca esta estagnada em um nivel de
aprendizagem, ou seja, dominar os saberes em relacdo ao que €
necessario para levar uma crianca a se alfabetizar € o primeiro
ponto. O segundo poderia ser organizar o tempo escolar e a
interacdo com as criancas de modo a garantir que a
aprendizagem ocorra com todos. Isso é de fundamental
importancia para o sucesso em alfabetizar as criangas” (D2).

Quando se analisam criancas em idade de alfabetizacdo, percebe-se que os
métodos tradicionais ndo geravam o devido interesse nas criangas. Aquelas aulas
expositivas, dialogadas, com cdpias, treinos e leituras evasivas, nao estavam
conquistando o interesse dos alunos (LAGOA, 1990). E, isso acarretava em dificuldade
na alfabetizacdo, aprendizagem deficiente, enfim, contribui para o crescimento do
analfabetismo. Por este motivo, é importante que o professor compreenda melhor o
processo de alfabetizacdo e também organize melhor o tempo escolar e a interagdo com
as criancas.

Na leitura da D3, torna-se importante destacar um ponto de reflexdo, no qual
observa-se um questionamento sobre o ser professor alfabetizador e a0 mesmo tempo a
resposta a questéo:

“O que é um professor alfabetizador? Nada mais que alguém que inicie a
crianga, jovem ou adulto, no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita. “Inicie”, porque é um continuo que vai acompanhar esse individuo
pelo resto de sua vida, e “processo”, porque envolve varias etapas que vao

sendo vencidas aos poucos pelo contato com a leitura e a escrita e sua
apropriacédo” (D3).
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Esta questdo abordada, talvez ndo se relacione ao saber docente, mas é
importante para abrir um espaco para vincular este saber ao processo de formacgdo da
aprendizagem, ndo s6 de criangas como jovens e adultos. Fator que demonstra ser o
saber docente, de grande importancia para a atuacdo pratica, principalmente, no
acompanhamento do aluno, nas etapas relacionadas a apropriacéo da leitura e escrita.

Os saberes docentes (professor alfabetizador) aléem de favorecerem a formacéo
das criangas também, sdo importantes para a formacao de jovens e adultos. Valle (2011,
p.150) explica que “muitas atividades realizadas com criangas em periodo de
alfabetizacdo podem e devem ser utilizadas para o ensino de adultos. O que ndo pode
ser esquecido é que o contexto de aprendizagem ¢é outro”. Portanto, ¢ com base neste
contexto, que o professor alfabetizador precisa investir sempre na sua formacéo e ter
consciéncia desta realidade para melhor aproveitar seus saberes docentes.

Em se tratando da formacdo docente, a D3, tece critica sobre os curriculos das
principais universidades do pais, dizendo:

“E o que se tem encontrado nos curriculos das principais universidades do
pais que formam professores que irdo trabalhar com séries iniciais, s&o anos
e anos de disciplinas voltadas a multiplas questBes escolares, mas raras,
quando ndo inexistentes, disciplinas dirigidas ao aprendizado linguistico, a
alfabetizacdo como conteldo linguistico, a reflexdo sobre a lingua
portuguesa, ao sistema linguistico, a fonética, fonologia, morfologia, sintaxe
e tantas outras areas do conhecimento linguistico que constroem uma pratica
docente que vise alfabetizar globalmente a crianga, jovem ou adulto, de
modo que possam ter meios de refletir acerca da prépria lingua e constituir

conhecimentos por si, uma vez que compreendem 0 sistema e Seus
arredores” (D3).

Os conhecimentos linguisticos devem ser trabalhados no decorrer da formacao
docente (SOARES; AROEIRA; PORTO, 2010). No entanto, os cursos de formacéo
ainda se encontram como sendo de grande importancia, pois o saber é algo que ndo
ocupa espaco, bem como ndo estd pronto e acabado, mas que constantemente deve ser
construido. Inclusive Tozetto (2009) destaca a “formagdo continuada e sua contribuicao
para a pratica pedagdgica do professor alfabetizador” (p.3) afinal “a aprendizagem ¢ um
processo continuo e inacabado” (p.3).

Diante desta realidade, na D3, encontra-se como sugestdo para o professor

alfabetizador:

“O professor de uma sala de primeiro ano do Ensino Fundamental deve ter
em mente apenas uma coisa em relagdo ao que em termos de conteido deve
ministrar aos seus alunos: alfabetiza-los! Nao ha nada mais importante que
isso. Todos o0s outros conteudos devem essencialmente servir para
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alfabetizar, seja as aulas de ciéncias, de historia, de geografia, etc.”; e que
“[...] por tras do aluno que esta sendo alfabetizado, estda um sujeito que
“pensa sobre a escrita”, que sabe que a escrita existe em seu meio social,
ndo apenas na sala de aula. Sabe, ainda, que ele toma contato com ela
através de atos que envolvem sua participagéo em praticas sociais de leitura
e escrita” (D3).

Valle (2011) destaca que todo aprendizado é importante para que o professor
possa alfabetizar. Para Soares, Aroeira e Porto (2010) o aprendizado constante é fator
que destaca a importancia da construcdo do saber. E, os estudos de Freire (2016),
também nos leva a refletir que o professor tem um desafio assumido, e assim, deve sem
duvida aprofundar a viséo interdisciplinar voltada para a forma de ensinar, pois sé assim
havera uma forma de conscientizar cada profissional que visa trabalhar com este
educando. A interdisciplinaridade acaba por delinear saberes que devem ser respeitados
e ainda acaba servindo de reflex&o sobre a prética educativa.

Ainda pode-se observar, unido os estudos de Freire (1996), Soares, Aroeira e
Porto (2010) e Valle (2011) que ndo ha docéncia sem discéncia e, que este primeiro nao
deve viver as cegas dessa vertente (interdisciplinaridade) e muito menos esquecer que o
conhecimento humano provém de erros e dificuldades. Nao é sempre que se acerta, e,
nem sempre se € o dono da verdade. A necessidade do respeito muatuo € muito
importante e de grande valor para ambos os personagens da educacdo, ou seja, docente e
discente.

De tudo o que foi exposto na D3, também, torna-se importante destacar o “puxao

de orelhas” dado referente a Educagdo brasileira (formacao linguistica e curriculos):

“[...] uma das razoes pelas quais a Educa¢do no Brasil ndo esta dentro do
nivel satisfatorio, deve-se a problemas na formacdo linguistica dos
alfabetizadores e lacunas conteudisticas referentes a Linguistica nos diversos
materiais didaticos existentes, sejam 0s de uso do professor, seja 0s de uso
dos alunos. Cabe ainda ressaltar que os curriculos das melhores
universidades possuem disciplinas linguisticas, mas pela necessidade de
cursos de formacao continuada, percebe-se que tem sido uma formacgéo que
ainda precisa ser melhorada para que supram essas lacunas conteudisticas”
(D3).

De certa forma, a formacéo do professor alfabetizador, ainda precisa ser melhor
repensada, trabalhada e, até mesmo, que o Estado tenha politicas melhores para que ela
possa ser mais dindmica. Principalmente, em se tratando da forma de ensinar
(considerando as lacunas conteldistas, que podem estar direcionadas ao conhecimento

linguistico, que muitas vezes o professor alfabetizador ndo tem conhecimento,
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adequado, no decorrer de sua formacéo) o que tem levado muitos professores apenas a
reproduzir o que vé (ou seja, fazer o que outros professores fazem, seguir o que a escola
determina, ndo tendo assim, um toque pessoal).

Na formacao do professor alfabetizador, deve-se considerar:

[...] o professor alfabetizador, que precisa cada vez mais aprimorar sua
prética, pensando-a coletivamente para o conhecimento de metodologias
adequadas para a alfabetizacdo e o letramento e os diversos fen6menos que
ocorrem na escola, impedindo que esse processo concretize-se (TOZETTO,
2009, p.4).

Diante, deste aprimoramento da pratica e dos diversos fenbmenos que a
envolvem, torna-se importante ressaltar Freire (1996), que destaca o ensinar como uma
especificidade humana, pois é proprio do ser humano ensinar. Mas para isso ele deve ter
cultivado dentro de si os saberes do escutar, falar, pensar. Sempre € claro valorizando o
que escuta, o que fala e, principalmente, o que pensa. E também, procurando valorizar
estes saberes existentes na pessoa do seu educando, querendo-o bem e reconhecendo a
ideologia que o cerca.

Os discursos analisados, portanto, apontam que a formacdo do professor
depende de investimento, da juncdo entre formacdo, planejamento, avaliacdo e pratica,
da reflexdo sobre o processo de formacdo. Destacam, ainda, a necessidade de
redimensionar a formacdo do professor alfabetizador com as habilidades que precisam
ser desenvolvidas, visando atender a complexidade do mundo. E, por fim, mostram que
o professor alfabetizador € um sujeito que precisa do outro no processo de leitura e
escrita.

Pode-se destacar, também que muitos sdo os déficits encontrados nos curriculos
dos cursos, em relacdo aos professores que irdo trabalhar com as séries iniciais, dizendo
que a alfabetizacdo deve estar presente na formacéo de todos os professores e a culpa do
professor alfabetizador pela Educacdo no Brasil, assim como compreender a concepcao
de linguagem como interlocucdo entre sujeito e historia.

Os discursos do Al mostram que € na compreensdao de uma concepg¢do de
linguagem como interlocugdo, focalizando sujeito e historia, que o professor
alfabetizador podera superar modismos e se fortalecer enquanto responsavel pelo ensino
critico da leitura e da escrita escolarizada, esse pensamento vai de encontro 0s conceitos

de Geraldi (1997) que ressalta a linguagem como fator que possibilita a representagédo
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ndo somente de situacdes reais, mas também da propria linguagem, diz ainda que € no
espaco da interlocucéo que os sujeitos e a linguagem se constituem.

Em A2 os discursos apontam a importante funcdo do professor alfabetizador que
consiste em ndo somente ensinar, mas fazer aprender, evidenciando assim a
dependéncia do professor em relacdo aos seus educandos. Indicam também o
fundamental papel das Faculdades de Educacéo, dos cursos de Pedagogia na formagéo
desse profissional e principalmente na constituicdo de sua identidade profissional.

Oliveira (2012) ressalta a importancia das politicas de formacdo e
Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) em relacdo a melhoria da educacéo;
mostra que as politicas de formacdo docente no Brasil tém adquirido relevancia em
razdo da necessidade de responder as exigéncias de titulagdo ao conjunto dos
professores que atuam nos estabelecimentos de educacgéo basica no pais.

A respeito do curso de Pedagogia, o0 Parecer 252/69 estruturou esse curso de
forma a manter uma parte destinada a formacdo bésica e uma parte diversificada,
formando, assim, os especialistas da educacdo. Porém, foi somente com a
implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Pedagogia,
em 2006, que o foco do curso passou a ser destinado ao exercicio docente.

De modo reflexivo, pode-se destacar nos discursos do A2, que as faculdades de
Educacédo e os cursos de Pedagogia exercem papel essencial na formacdo do professor
alfabetizador. No entanto, conforme aponta Gatti (2009), em relacdo a formacdo do
professor para a educacdo infantil e primeiras séries do ensino fundamental, os cursos
de Pedagogia e normal superior procuram ajustes as amplas func@es a eles atribuidas
pelas diretrizes especificas aprovadas pelo CNE em 2006, no entanto poucos oferecem
disciplina para esta formacéo.

Sobre isso, com base nos discursos analisados, pode-se analisar que ainda sédo
muitos os desafios para os cursos de Pedagogia avangarem, no sentido de preparar
melhor o professor alfabetizador, atribuindo-lhe habilidades que permitam conhecer o
que ¢€ leitura, escrita, o que é alfabetizar.

No A3 os discursos demonstram que a pratica docente ndo deve ser vista como
reproducdo de modelos ou propostas utilizadas por outros profissionais e que o
professor precisa compreender que ha inumeras possibilidades de conducdo do trabalho
pedagdgico, buscando desta forma sempre inovar sua pratica. Considerando, 0s
discursos da D1, eles mostram que os saberes docentes vém ressignificar a pratica

alfabetizadora, aponta que 0 modo como o professor conduz seu trabalho € determinante
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para que a crianca construa conhecimento sobre o objeto escrito e adquira habilidades
de como fazer uso efetivo da leitura, da escrita, da interpretacdo e do uso destas
diferentes habilidades nos diferentes meios, neste aspecto esses dois trabalhos
apresentam confluéncia.

No A3 os discursos mostram que a pratica docente ndo deve ser vista como
reproducdo de modelos ou propostas utilizadas por outros profissionais e que 0
professor precisa compreender que ha inimeras possibilidades de conducéo do trabalho
pedagdgico, buscando desta forma sempre inovar sua pratica. Na D1 € visto que 0s
saberes docentes vém ressignificar a pratica alfabetizadora, fomenta que o modo como o
professor conduz seu trabalho € determinante para que a crianga construa conhecimento
sobre 0 objeto escrito e adquira habilidades de como fazer uso efetivo da leitura, da
escrita, da interpretacdo e do uso destas diferentes habilidades nos diferentes meios,
neste aspecto esses dois trabalhos apresentam confluéncia.

Na D2 questiona-se 0 que o professor precisa saber para alfabetizar, dizendo que
este profissional precisa compreender a psicogénese da lingua escrita, conhecer e
identificar os niveis de escrita para diagnosticar as criancas, ele precisa saber intervir de
acordo com cada nivel para levar a crianga a construir e reconstruir suas hipoteses,
precisa entender sobre linguagem nas perspectivas construtivista, sociointeracionista e
do discurso, precisa letrar, precisa trabalhar na perspectiva dos géneros textuais, precisa
entender a alfabetizacdo como processo discursivo, precisa entender de psico-
linguistica, sdcio-linguistica, linguistica.

Na referida dissertacdo, pode-se destacar ainda, que os professores se formam
em generalidades, com saberes fragmentados, e destacam como ponto fundamental a
importancia do professor alfabetizador dominar os saberes em relacdo ao que é
necessario para levar uma crianca a se alfabetizar. Este trabalho possui confluéncia com
o trabalho realizado na D3 que ressalta a importancia do professor alfabetizador no
processo de aprendizagem da criancga e destaca os fatores que esse profissional necessita
saber para alfabetizar.

Os discursos da D1 e D2 analisam os saberes que o profissional docente precisa
se dispor para alfabetizar, ponto de confluéncia entre esses trabalhos. Em relacéo aos Os
discursos da D3, além de colocar em pauta os curriculos dos cursos que formam
professores, discute, também, problemas na formacéo linguistica dos alfabetizadores e
lacunas conteudisticas referentes a Linguistica nos diversos materiais didaticos

existentes, sejam os de uso do professor, seja 0s de uso dos alunos.



116

As Universidades, Faculdades de Educacdo, os cursos de Pedagogia, precisam

levar os professores em formacdo a compreensdo de situagbes de ensino, a se

apoderarem sobre o conhecimento do que é alfabetizar, a compreenderem a linguagem e

seus mecanismos e a saberem utilizar esses saberes nos diferentes momentos em sua

pratica profissional.

Conforme nos diz Garcia (1991), a formacdo de professores abrange

conhecimento proprio, resultado de experiéncias e vivéncias pessoais, assim como o

saber questionar suas praticas profissionais. Isso envolve a abordagem enciclopédica,

que enfatiza a importancia do conhecimento do conteudo, e a abordagem compreensiva,

que coloca o professor como um intelectual que compreende claramente a forma de

ensinar.

A partir da analise desses materiais (artigos e dissertacdes) pode-se destacar que:

os discursos do Al alinha-se fortemente aos conceitos de Bakhtin (2003)
referentes a linguagem, lingua, dialogismo, interacdo verbal, que
embasam a pesquisa e ¢ menos ‘“agressivo” com o professor, ndo foca,
como os outros trabalhos, somente a historia da ma formag&o, abrange
outras questdes sobre a formacgéo do professor alfabetizado;

os discursos do A2 enfatizam os desafios vivenciados pelos professores
desde o processo de formacdo, retrata de forma clara e objetiva que a
maioria dos problemas que o professor alfabetizador apresenta em sua
pratica profissional, se deve a “ma formagao” oferecida pelas Faculdades
de educagdo. Apontam a formacdo inicial como fundamental para o
desenvolvimento da capacidade reflexiva e de adaptabilidade do
professor alfabetizador, ressaltando que é no processo de socializagdo
que a pratica deste profissional se torna significativa;

no A3 abordam-se as caracteristicas desafiadoras do trabalho pedagdgico,
defendendo que é isso que leva o professor alfabetizador a se tornar
autdbnomo, original em sua pratica, a buscar alternativas para vencer
esses desafios e sempre inovar suas praticas;

a D1 segue como linha teorica as obras de autores que desenvolveram
estudos em formacéo de professores, processos de alfabetizacdo, saberes
docentes, € um estudo que critica claramente a formagdo do professor,

apontando o discurso da incompeténcia, da dependéncia, da necessidade
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de “reflexdo”, do professor como unico responsavel pelo sucesso ou
fracasso escolar;

e a D2 se alinha claramente com a ‘“alfabetizacdo linguistica”, com
consciéncia fonologica, com saberes docentes;

e a D3 discute-se a formacgdo de professores colocando em pauta os
curriculos que formam esses profissionais, assim como os problemas na
formacdo linguistica dos alfabetizadores e as lacunas conteudisticas
referentes a Linguistica nos diversos materiais didaticos existentes, sejam
os de uso do professor, seja os de uso dos alunos. Aponta-se, ainda, a
necessidade de o professor alfabetizador tornar-se critico em sua
formacdo e em sua atuacdo profissional e apoderar-se do conhecimento
linguistico necessario em sua pratica na alfabetizacéo.

Diante de todas estas colocacdes e a partir dos diferentes discursos analisados,
percebe-se que o professor alfabetizador ndo é o Unico responsavel pelas aprendizagens
construidas pela criancga, no entanto € um grande, ou talvez o principal responsavel por
embasar/inserir a crianca dos conhecimentos sobre a leitura e escrita. Observa-se,
também, a importancia do trabalho do professor alfabetizador na construgdo do
conhecimento de cada educando, na aquisi¢do de suas habilidades de leitura e escrita e

no uso social dessas habilidades.



118

CONCLUSAO

O presente estudo possibilitou a compreensdo de teorias sobre alfabetizagao,
letramento, linguagem e formacdo de professor; possibilitou através de uma
investigacdo minuciosa de producbes académicas, investigacdo realizada através do
método indiciario, a compreensédo de que a alfabetizacdo exige do professor muito além
da sua formagcdo inicial, pois € um processo que lida diariamente com a linguagem oral
e escrita, exige do professor flexibilidade, autonomia, dinamismo, criatividade e
principalmente conhecimentos.

Permitiu a averiguacdo de que a alfabetizacdo é pouco abordada na maioria dos
cursos de formacdo inicial de professores e isso reflete na prética inicial deste
profissional, causando, na maioria das vezes, frustracdes, angustias e descontentamento
com a pratica alfabetizadora. Que no decorrer de sua pratica tornam-se elementos
desafiados para que ele possa desenvolver um bom trabalho.

Desafios na prética educativa sdo considerados algo normal, passiveis de
ocorrer, no entanto, quando estes estdo ligados a propria formacéo docente, passam a ser
um serio problema. Inclusive merecendo maior atencao e iniciativas do poder publico,
para melhorar a educacdo e ao mesmo exigir dos cursos (privados e publicos) de
formagéo de professores, maior comprometimento com a formacgao e instrucdo destes
para a vivéncia em sala de aula.

Os discursos presentes nos trabalhos afirmam que o professor alfabetizador
necessita estar em um constante processo de formacdo e aprimoramento de suas
potencialidades, necessita construir e reconstruir sua propria aprendizagem e relacionar
esse processo de construcdo e reconstrucdo as suas capacidades, afetividade, aos
desafios vivenciados e objetivos alcancados. Por este motivo, é importante ressaltar que
“principalmente no periodo da alfabetizacdo, o professor deixa sua marca, pois esse é
um periodo bastante significativo na/para a vida das crian¢as” (D1).

Diante de todo o exposto, as concepcdes do professor alfabetizador irdo definir
sua prética pedagodgica, exigindo um olhar atento sobre as concepcfes de ensino e de
avaliacdo, destacando que uma das principais raz6es que levam a Educagdo no Brasil a
atingir niveis insatisfatorios, refere-se a problemas na formacdo linguistica dos
alfabetizadores e a déficits em sua formacdo tanto inicial quanto continuada. E

necessario que os cursos de formacdo de professores potencializem a compreensédo dos
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conceitos de linguagem, ressaltando os processos e importancia da aquisi¢ao da leitura e
escrita e que complementem seus contetdos de ensino.

Os professores ndo apenas adquirem saberes, mas também os constroem, através
do processo dialégico do conhecimento que se constrOi na pratica e o conhecimento
cientifico e, também, em diferentes contextos de formacéo. Por este motivo, torna-se
necessario citar Almeida e Biajone (2007, p.294) que afirmam: “é possivel construir
praticas de formacéo inicial e continuada comprometidas com um ensino de qualidade,
que ndo perca de vista a dimensdo ética e politica, bem como as discussoes e reflexdes
sobre os fins da educacao”.

Portanto, torna-se importante elucidar que o alfabetizar ndo consiste na simples
capacidade de ler e escrever, mas sim em um importante processo que possibilita o
manejo dessas habilidades em diferentes contextos. E isso desperta um novo perfil de
professor alfabetizador, com vistas a atender as exigéncias da sociedade.

N&o se espera, no entanto, uma receita pronta, para saber como atuar, até porque
cada realidade é Unica, cada sala de aula é diferente e os alunos tém suas diversidades.
Espera-se que haja um maior comprometimento, dos cursos de formacéo, para que o
professor alfabetizador tenha 0 minimo de conhecimento possivel sobre como melhor
desenvolver sua préatica alfabetizadora.

Através dos diferentes discursos das producgdes académicas foi possivel destacar
o professor como um ser que sofre, como um profissional ndo formado, como alguém
que busca sempre o auxilio de outros para exercer sua pratica profissional. Esses
discursos abordaram o professor alfabetizador como um profissional que necessita
conhecer a estrutura e o funcionamento da lingua, com 0s mecanismos que permitem
sua aquisicdo, deve necessariamente conhecer e saber utilizar técnicas pedagdgicas,
possuir solidos conhecimentos de linguistica e buscar muito além da formacao inicial.

Esta formacdo deve ser subsidio para a pratica, por este motivo deve acontecer
de modo que atinja os anseios dos professore e que possa assim, trazer para estes um
apoio, uma referéncia para seguir em frente.

Também, foi destacada a importancia da formacdo permanente, a continuada,
para que o professor alfabetizador possa complementar seu aprendizado. Certamente,
estas sdo importantes, mas como também, observou-se nos estudos realizados (tanto
teoricos como nas producbes) esta formacdo ainda deixa a desejar. Pessoalmente,

considera-se que elas podem estar a quem do que se espera, por serem na maioria a
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distancia, por ndo terem o contato de um professor presencial para tirar ddvidas, ou
mesmo, pelo fato de ocorrerem entre 6 a 8 meses, na sua maioria.

No decorrer das analises das producgdes percebe-se que o professor alfabetizador,
sem saber o que fazer diante suas dificuldades, acaba se espelhando em outros
profissionais (deixando de ter identidade propria) ou reproduzindo saberes encontrados
no proprio ambiente escolar, reproducdo do sistema em que esta inserido. Para ser
alfabetizador, pode-se considerar que é de fundamental importancia que o professor seja
critico, auténtico e que tenha sua prépria identidade.

O professor reflexivo foi também citado algumas vezes no estudo, e de imediato
percebeu-se 0 quanto a investigacdo deste tema seria apropriado no embasamento deste
estudo. No entanto, a linha de analise se estenderia muito e dificultaria as reflexdes
iniciais, aléem de ser um tema passivo para uma dissertacdo de mestrado completa.
Devido a sua importancia e, também, as analises e reflexdes que podem surgir do tema.
De certa forma, a abrangéncia ndo foi possivel devido ao tempo limite, entre a
qualificacdo e a defesa da dissertacao.

No entanto, abre-se espaco para que pesquisadores, em trabalhos futuros,
possam ter na expressao “professor reflexivo” um tema de relevante discussdo. Isso
porque, pode-se assegurar que quando o professor se defronta com dificuldades como as
demonstradas no caso da alfabetizacdo, quanto mais refletir sobre sua prética, sobre os
aprendizados adquiridos e o futuro, estara se preparando para que haja uma sustentacédo
maior de saberes, que podem gerar uma maior qualidade de trabalho e do resultado
deste.

A partir desse estudo compreende-se o professor como um sujeito constituido
pelos discursos das producdes, que precisa ser visto como um ser que necessita de apoio
e de crescer. Na verdade, os desafios que cercam sua profissdo sdo diversos e neste

sentido, precisos de maior apoio possivel.
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ARTIGO 1

Reflexoes sobre as vozes contribuintes para a constituicao da
subjetividade profissional do docente alfabetizador / Reflections about
the Voices Contributing to the Constitution of the Literacy Teacher’s
Professional Subjectivity

Maria Lidia Sica Szymanski=
Ivete Jamice de Oliveira Brotto+=

RESUMO

A angiustia com relacio ao processo de alfabetizacio € uma constante entre
alfabetizadores, seja porque vanas teonas de ensino e aprendizagem da lingua materna
sdo veiculadas pelo discurso académuco e bibliogrifico, seja porque as politicas
educacionais as adotam. Neste artigo, objetiva-se abordar, por meio de enunciados de
professores alfabetizadores, quais as diferentes vozes que os constituiram
profissionalmente, determinando o que se configura como base tedrica em suas praticas
pedagdgicas. A coleta de dados se realizou por meio de filmagens das atividades
desenvolvidas em um curso de extensio, as quais, depois de editadas, foram analisadas
com base nos pressupostos bakhtinianos de linguagem e dialogia. Os enunciados
docentes revelam suas crencas e mcertezas sobre os métodos de alfabetizar, apropriados
de maneira fragmentada e superficial. E na compreensio de uma concepcio de
linguagem como interlocugio. focalizando sujeito e histéria, que o professor
alfabetizador podera superar modismos e se fortalecer enquanto responsavel pelo ensino
critico da lertura e da escrita escolanzada.

PALAVRAS-CHAVE: Ensmo-aprendizagem: Linguagem: Formacgio de Professores
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ARTIGO 2

DO TRABALHO A
“ORMACAO DE
PROFESSORES

MENGA LUDKE
LUIZ ALBERTO BOING

RESUMO

Focaliza-se o trabalho como via de realizacdo pessoal, no caso do professor da
educacdo bdsica como ponto de partida para sua formacdo. O magistério, um tra-
balho considerado fdcil, na verdade envolve muitas dificuldades, que se refletem
como desafios d formagdo de futuros professores. Sdo analisados alguns desses de-
safios e a contribuicdo de autores, dedicados ao seu estudo, como Névoa, Saviani,
Tardif, Lessard, Dubet, Vincent, Labaree, procurando olhar para o trabalho real
efetuado pelo professor como inspiracdao para a sua formacgdo. Hoje, sob a respon-
sabilidade da universidade, ela esta marcada por forte acento no aspecto tedrico,
ficando o da pratica bem menos atendido. Atentar ao trabalho realizado pelo
professor pode ajudar a aproxima-la das necessidades que o futuro professor ird
enfrentar. Para tanto € urgente que se construa uma parceria efetiva entre as duas
instituicoes formadoras do professor, a universidade e a escola.

FORMACAO DE PROFESSORES * QUALIFICAGAO  TRABALHO -
UNIVERSIDADES
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A dimensao criadora no trabalho docente: subsidios para

a formacao de professores alfabetizadores

Marli Licia Tonatto Zibetti
Uhiversidade Federal de Bonddnia

Marilene Proenca Rebello de Souza
Liversidade de Sao Paulo

Resumo

Este artigo tem como objetivo evidenciar a dimensio criadora dos
saberes docentes mobilizados por uma professora alfabetizadora, a
partir da concepcio de saberes docentes desenvolvida pela teoria
historico-cultural. A pesquisa realizou-se em escola publica, no
estado de Ronddnia, por meio de uma abordagem etnogrifica. O
trabalho traz para a andlise duas cenas recortadas do cotidiano
escolar para exemplificar como os saberes docentes sdo alterados
e recriados no enfrentamento dos desafios impostos pela pritica
pedagigica. Os resultados permitem compreender que a pritica
docente no cotidiano nio se caracteriza apenas como reproducio
de modelos ou propostas utilizadas por outros profissionais. Ao
contririo, no encontro de uma professora e uma turma de alunos
ha sempre certa originalidade que demanda a criacio de formas
especificas de intervencio para aquele grupo, nas condices do
contexto. Acompanhar o trabalho da professora durante o periodo
de pesquisa permitiu compreender que hi inimeras possibilidades
de condugio do trabalho pedagogico e as razbes que motivam as
escolhas dos professores e das professoras estio fundamentadas
em saberes construidos ao longo de suas experiéncias de forma-
¢Ao e atuacho. Considera-se, portanto, que as praticas pedagogicas
precisam ser conhecidas e estudadas para que se possa compreen-
dé-las, mais do que avalid-las, tendo-se em vista a contribuicio
desses estudos para a formacio docente.

Palavras-chave

Alfabetizacio - Saberes docentes - Formacio de professores -
Pesquisa etnografica.
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DISSERTACAO 1

DARLENE ANGELITA DE PAULA DOS SANTOS

DIARIOS DE AULA EM CONTEXTOS DE ALFABETIZACAO

Dissertacio de Mestrado apresentada ao Programa de Pos- Gradvacio em
Educagio da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
como requisite parcial para obtencdo de titulo de Mestre em Educagio

RESUMO

O presente estudo apresenta uma analise reflexiva sobre os Diarios de Aula utilizados como instrumento
de pesquisa da formacdo docente junto a professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
trabalham com Alfabetizacdo no 1°, 2° e 3° anos, em uma Escola Publica de Ensino Fundamental e Médio
da cidade de Canoas (RS). As professoras pesquisadas possuem formacdo em Magistério e em Pedagogia,
apresentando discrepancia apenas no tempo de atuacdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, contando
com os Diérios de Aula das professoras e pesquisa documental como instrumentos de pesquisa. Para a
coleta de dados estabelecemos seis meses, retirando dois meses de recesso escolar. Optamos em iniciar a
coleta ao final de 2011, época em que os resultados finais do ano letivo estdo sendo divulgados e inicio de
2012, momento em que um novo trabalho de alfabetizacfo estd sendo desencadeado. Essa escolha
ocorreu por considerarmos esses dois periodos essenciais e significativos no processo de construgdo da
leitura e da escrita, demarcando a atuacdo do professor alfabetizador como ponto de partida para o
sucesso das aprendizagens dos alunos. A andlise de dados foi realizada com base na teoria da Analise de
Conteido (BARDIN, 2010). As questdes indagadoras da pesquisa foram: De que forma os Diarios de
Aula podem contribuir como instrumento de qualificacdo profissional no cotidiano de alfabetizadoras do
19, 2° e 3° ano, de uma escola de Escola de Ensino Fundamental e Médio da rede publica de Canoas (RS)?
Quais dimensdes sio identificadas nos escritos dos Didrios de Aula dos sujeitos investigados? E possivel
propor estratégias pedagdgicas potencialmente capazes de converter a reflexdo desenvolvida a partir dos
diérios de aula em instrumento de qualificagdo da prdpria pratica docente? A base teérica que fundamenta
0 estudo se ampara em obras de autores que desenvolveram estudos em formacdo de professores,
processos de alfabetizacdo, saberes docentes e registro das praticas e a experiéncia de escrita dos Diérios
de Aula como possivel fonte e ferramenta de analise, reflexdo e transformagéo da pratica docente. Como
resultados desta pesquisa pode-se apontar os Diarios de Aula como instrumento de qualificagdo
profissional das professoras pesquisadas, como ferramenta para pesquisa, uma fonte na coleta de dados.
Além disso, a utilizacdo dos Diarios de Aula desencadeou reflexdes permanentes sobre o cotidiano
docente, tornando-se metodologia que se constituiu significado para uma pratica alfabetizadora mais
reflexiva, coerente e competente. Foram evidenciados em todos os Diarios de Aula analisadas as
dimensdes pedagégicas: planejamento, avaliacdo, metodologia de ensino, ensino e aprendizagem,
processos de alfabetizacdo e importancia do 8 registro. Assim, a utilizacdo dos Diérios de Aula pelas
professoras alfabetizadoras trouxe contribuicdes para a sua formacao e qualificacdo pessoal e profissional.
Palavras-chave: Formagdo Docente. Diarios de Aula. Processos de Alfabetizacdo
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DISSERTACAO 2

Erciléia Batista do Espirito Santo

DOS SABERES TEORNICOS AOS SABERES DA ACAO:
A CONSTRUCAO DE CONCEPCOES E PRATICAS ALFABETIZADORAS

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo: Conhecimento e
Inclusdo Social da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Linha de Pesquisa: Educacéo e Linguagem
Orientadora: Profa. Dra. Marildes Marinho

RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa € analisar os processos de mobilizacéo e de apropriacéo
de saberes teoricos por parte do alfabetizador, na sua pratica de sala de aula. Mais
especificamente, pretende-se identificar quais saberes os alfabetizadores mobilizam para
conduzir suas a¢des pedagdgicas; identificar as possiveis origens ou condicionantes desses
saberes; analisar as concepcOes de alfabetizacdo subjacentes aos materiais didaticos e as
interacdes com os alunos em sala de aula; e na trajetdria de formacdo desses profissionais;
analisar o processo de formacdo em servico; analisar o papel do professor-formador, nas
suas estratégias de escuta e de acompanhamento do trabalho pedagdgico; refletir sobre a
pesquisa na area da educacdo como uma possibilidade de troca de saberes entre
pesquisador-pesquisado. Os principais referenciais tedricos da pesquisa se apliam em
Tardif, Perrenoud, Liston e Zeichner, Shon, para analisar as questfes relacionadas aos
saberes docentes e sua formagdo. Anne-Marie Chartier, Soares, Piaget, Ferreiro, Teberosky,
Silva dentre outros para analisar as questes relativas aos sabres docentes ligados a
alfabetizacdo. A metodologia utilizada teve como base os principios da pesquisa
colaborativa de acordo com a perspectiva de Ibiapina (2008). Foram realizadas observacoes,
conversas informais, entrevistas, registradas em gravacGes e no diario de campo como
alguns dos principais instrumentos de coletas de dados. Os resultados obtidos apontam para
a compreensdo de que as professoras precisam de auxilio para reconstruir concepcdes e
praticas de alfabetizacdo. Apenas a aprendizagem de concepcdes tedricas, distantes do
fazer, ndo possibilita estabelecer relacGes entre o que se aprende na faculdade e o que se faz
nas salas de aula. Perceberam-se claramente falhas na formacdo do professor alfabetizador e
foi possivel concluir que € possivel superar esses “problemas” de formagéo na aproximacao
dos saberes tedricos com os saberes da pratica. Esta pesquisa revelou a importancia de um
trabalho conjunto entre pesquisadores e professores de maneira a conduzir os professores a
autonomia para conceber e refletir sobre a propria pratica e ser capaz ndo apenas de
compreender as teorias de alfabetizacdo, mas de relaciond-las as ag¢des num processo
continuo de reflex@o na acéo e sobre a ac¢do, agindo por conhecimento e com fundamento.

Palavras-chave: Construcdo de concepcdes, Praticas alfabetizadoras, Formacao Docente.
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DISSERTACAO 3
Fernanda Gustavo Silvestre

O professor alfabetizador:
sua formacao, o programa “Letra e vida” e as
lacunas conteudisticas.

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”,
Campus de Araraquara, sob orientagdo do Prof. Dr. Luiz
Carlos Cagliari, como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em

Linguistica.

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo verificar possiveis lacunas conteudisticas que permeiam
o trabalho do professor alfabetizador, como: sua formagdo académica (grades curriculares e
ementas), sua formacdo em servigco/continuada (pelo programa de formacdo de professores
alfabetizadores do Governo do Estado de Sao Paulo “Letra e Vida”) e pelos livros didaticos
adotados para uso em sala de aula (para essa analise foram escolhidos dois livros bastante
adotados pelos professores da rede pablica de ensino) para que em posse de tais dados, possa-se
compreender melhor a alfabetizagdo e seus problemas, a formagéo do professor e sua atuagdo e
o material de formacéo criado pelo Governo Estadual de suas origens & sua aplicagdo pratica.

Palavras-chaves: alfabetizacéo, linguistica, letra e vida, formag&o continuada, livro didatico



